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VANTAGENS DA INSTRUCAO
E DO TRABALHO

«Escola de massas» e imagens de uma

«educacdo colonial portuguesa»

T sroaccirlosPailo:

O artigo prefende introduzir uma reflexdo sobre os problemas atinentes a
constricdo hisidrica de uma educagdo para as massas no espago politico e
cultural correspondente ao império colonial portugués contempordneo.
Para tal propoe a abordagem de dois problemas considerados fundamen-
tais: i} o do tratamento bistoriogrdfico destas questdes, 1) e o do inventdrio
critico de um conjunio de imagens associadas a wma suposta -educagdo
colonial portuguesas, Mais do que conclisdes definitivas, o estudo permite
introduzir sugesides para que se possam avaliar as razoes pelas quictis os
estudos histéricos sobre a educacdo colonial 1ém conbecido um desinteresse
generalizado da historiografia portuguesa. Simullaneamente, estabeloce a
critica de tim conjunto de pressupostos e metdforas ligadas ao tema, desig-
nadamente nas esferas da politica educativa colonial, da interligacdo entre
Jendmenos educativos e exploracdo econdmica, bem como da matriz cultu-
ral que preside ao entendimenio da escola em contexto colonial. Final-
mene, sugere uma hipotese explicativa a explorar: fundamenia-se esta na
lese de que, embora ndo bavendo uma escola para as massas no dmbilo bis-
torico do colonialismo portugués, isto ndo exclui a exisiéncia de outras for-
mas de educagdo para as massas que devem ser examinadas segundo novas
preocupacoes e perspectivas,

Dispensai o prefo do servico obrigado sem lhes terdes feito sentir pela dowtring e
axemplo as vantagens da instrigdo e irabalho, da sobriedade, e de todas as virtudes
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o cristds, fazei-o muilo embora jd, poréim 8 de jusiica, que aconselbeis os europeus,
“gtie aqui ém enterrado cabedats, suoves, e muitos dias da sua vida, que se retirein
em boa ordem, porgue as feras virdo logo tomar parte das matas e das plantagées, e

a costa ficard vedada ao comércion
Pe. Anténio C. Antunes, O Cruzeiro do Sul, 14/071873.

A distincia de mais de um século, a leitura do enunciado do padie Anténio
Antunes pode servir de pretexto a uma reflexio sobre os fenémenos educati-
vos associados aos discursos e ds préticas coloniais. Uma leitura atenta ao
momento em que ¢ texto ¢ produzido, permite identificar o sentido civilizador
subjacente i nocio de colonialismo, sentido esse que, sabemos hoje, se institui
como um dos eixos fundamentais da argumentagio prépria acs debates sobre
a natureza, os métodos, os objectives e os beneficios do sistema colonial.

Todavia, uma segunda leitura que, por assim dizer, integre o texto no con-
junto das priticas discursivas correlativas a Histéria do colonialismo portugués,
sugere-nos outras polémicas recorrentes. Com efeito, a imagem de uma acgdo
exercida pelo «ser-agente colonizador sobre o sser-objecto colonizados man-
tém-se até aos nossos dias como um dos pdios do discurso sobre o colonia-
lismo, mesmo quando os juizos de valor sobre ambos variam, ou quando o
preto e o branco sdo representados por conceitos diversos {colonizado/coloni-
zador, explorado/explorador, etc.) e por formulas adequadas ao género de dis-
curso que as produz (Civilizagio/Barbdrie, Europa/Africa, Centro/Periferia,
Mundo Ocidental/Terceiro Mundo, etc.). Além disso, a metifora diluvial ine-
rente w0 eventual abandono de tal missdo civilizadora vltrapassa também os
limites cronolégicos do gramnd débat oitocentista (Girardet, 1972), para reapare-
cer com frequéncia, por exemplo, nos virios discursos ideoldgicos de legitima-
cio formulados ao longo do século XX, ou nas mais recentes andlises e polé-
micas sobre o significaclo histérico e politico da <heranga colonials.

Os sentides da missdo civilizadora, as relactes colonizadores-colonizados e
0 peso da «heranga coloniab permanecem no centro das concepedes analiticas
e dos discursos sobre o colonialismo. No dominio especifico da problemética
educativa, estes pontos nodais sustentam também a generalidade das légicas da
investigagio desenvolvidas até a0 momento: desde as observacdes «antropoléd-
gicas» sobre os ritos de iniciagio ou acerca da «ducabilidade do negros, formu-
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ladlas por missiondrios € por responsiveis pelas viagens de exploracio cienti-
fica do hinterland africano; até is mais recentes investigagdes historicas e
sociologicas sobre o insucesso das politicas educativas em Africa; passando
pelas obras que dZo conta das polémicas acerca da implantagio privilegiada de
sistemas escolares ol de modelos mais informais de educaciio, bem como das
discusstes sobre o peso dos fenémenos de aculturagio, ou de resisténcia, pro-
vocados pela implantagio de escolas durante o periodo colonial. De modo
muito sucinto, podemos afirmar que os resultados dai obtidos até 2 década de
1980 consistem na leitura dos fendmenos pedagogico-escolares em contexto
colonial a partir de trés formulas - educagdio tradicional, educacdo colonial e
edhicacdo pos-colonial -, que pressupdem uma visio evolucionista (e de certo
modo europocéntrica) do passado dos fendmenos educativos (Adick, 1989).
Nesta l6gica de anilise, que lugar ocupam os temas relativos i massificacio
do publico ¢ dos sistenas escolares? Na generalidade, esta problemdtica detém
primordial importincia, uma vez admitido o pressuposto de que é a partir da
implantagdo das redes escolares, iniciada pelas diversas politicas educativas
coloniais e desenvolvidas no perfodo posterior is independéncias, que se pro-
move a desagregacio das priticas englobadas no conceito de educacio tra-
dicional. Sob perspectivas de anilise muito distintas, a que aludiremos adiante,
a historiografia ¢ as reflexdes historicas tendem a privilegiar o estudo das politi-
cas educativas, dos processos de aceitacio/resisténcia 20 modelo educacional
impizntado e dos fendmenos de imposicio da cuitura e dos valores «ocidentais.
Estabelece-se assim um conjunto de conclusées (ue podemos sumariar do
modo seguinte. Nio obstante algumas experiéncias no dominio da criagio de
escolas (missiondrios, administradores e burguesias colonizis), as politicas edu-
cafivas metropolitanas tendentes 2 criacio de um ssistema educativo colonials
surgem somente apos a I Guerra Mundial, traduzindo a necessiclade de promo-
ver o reajustamento das diversas politicas coloniais europeias aos novos coni-
cionalismos econémicos, sociais, politicos e idecldgicos, Apesar de nitidas dife-
rengas de estile, de contetido e de ritmo impostas 4 criagio da escola colornial -
tanto ne que toca ds politicas dos Estados CUropeus, como no que concerne
a0s diversos territorios sujeitos 4 uma mesma poténcia -, a implantacio das
redes escolares traduz-se, na globalidade, em resuitaclos poucos significativos
(poucas escolas e caréneias evidentes no que respeita & equipamentos e agen-
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tes educativos, altos indices de analfabetismo e baixas raxas de frequéncia
escolar, etc.). Lasi but not least, a escola colonial & concebida como um meio
auxiliar de «colonizacio dos corpos e dos espirites, operando nio s comao
modo de reproducio do statu quo e de selec¢io das élites, mas também como
mecanismo capaz de produzir 4 sujeiciio ¢ a imagem de inferioridade do colo-
nizado face ao colonizador. Segue-se que, com a transformagdo das coldnias
em Estados independentes, ndo se verificaram alteragdes significativas apés a
década de 1960, nio s6 porque o legado colonial cria fossos significativos, mas
sobretudo porque as situagdes de dependéncia se consolidam no plano econé-
mico - social, resultando o nec-celonialismo numa férmula bem mais suktil e
eficaz de prolongar a hegemonia dos paises desenvolvidos sobre o «Terceiro
Mundo», nomeadamente pela impaossibilidade que estes tltimos encontram em
promoverem ¢ efectivo desenvolvimento dos sistemas educativos (Rayfeld,
1994). _
Paradoxalmente, o franco crescimento das andlises histéricas acerca da edu-
caciio colonial, verificado nas duas Gltimas décadas, anuncia também o periodo
de critica e de renovagio dos conceitos e das perspectivas tedrico-metodologi-
cas até entdo seguidas. Nos Gltimos anos, virios autores parecem ter demons-
trado ndo ser mais possivel tomar como certezas 0$ pressupostos que escoram
as andlises precedentes (cf. Althach & Kelly, 1984, Feierman, 1993 ¢ Cooper,
1994). Assim sendo, importa enunciar os fundamentos que sustentam esta revi-
sfio critica dos estudos sobre a educaciio colonial. Em primeiro lugar, as nitidas
diferencas no desenvolvimento dos sistemas educativos para as massas, por
exemplo entre as antigas colénias de Africa e as da Asia, geram dividas acerca
da importincia relativa da educacio no periodo colonial, na medida em que
situagdes de dependéncia colonial no campo educative (por vezes do mesmo
Estacde europeu), confinuadas depois no plano das relagdes de dependéncia
neo-colonial, originam resultacos muito distintes. Em segunde lugar, a histo-
ria da educagio em contextos colonizis mostra-se permeivel ds influéncias
que advém das controvérsias tedrico-historiogrificas dos Ultimos anos {(cf.
Wesseling, 1991}, ora porque em alguns dos seus aspectos estes debates resul-
tam de temas e métodos muito ligados ao seu desenvolvimento nos anos 60
(e.g. aculturacdc ou «Historia Orals), ora porque a renovacio temdtica e meto-
doldgica proposta por certas correntes criticas (casos, por exemplo, da «Histéria
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Cultural ¢ dos «Cultural Studiess), permite 4 criacio de hipéteses e de alternati-
vas metodologicas e conceptuais que poderio gerar novas explicacbes para os
problemas atris referidos.

O que nos propomos doravante & abordar algumas questdes que se nos afi-
guram primordiais para o desenvolvimento da histéria da educacio em con-
texto colonial, atendendo especificamente ao caso da «ducagio colonial portu-
guesa» ¢ aos problemas relativos 4 construcio dos sisiemas escolares para as
Imessas nas suas ex-colbnias africanas. Mais precisamente, pretendemos interli-
gar algumas reflexdes tedricas com a andlise das principais jmagens da -educa-
¢do colenial portuguesas. Tentaremos demonstrar deste modo que o0s actuais
conhecimentos historicos sobre o tema sio insatisfatorios, niio s6 pela inexis-
t€ncia de trabathos de investigacio relativos a uma série de questdes, mas tam-
hém porque os que existem necessitam, regra geral, de uma avaliagio critica
que tenha em conta 0s pressupostos que lhes estio subjacentes. Assim, come-
garemos pela andlise de conceitos e perspectivas nucleares i historiograffa em
questdo, para depois nos referirmos a algumas das imagens que, do nosso
ponto de vista, constituem a arquitectura essencial dos discursos sobre 2 «edu-
cagdo colonial portuguesas.

Educaciio Colonial, Historia da Educacio e Historiografia Portuguesa

No case da historiografia portuguesa, forgoso se torna adicionar um terceiro
paradoxo aos dois ji enunciados. As perplexidades resultantes da observagio
do campo educativo no presente ¢ s que advém da crise dos modelos histo-
riogrificos da hisiéria da educagio colonial, junta-se uma perplexidade de cariz
culturzl. Consiste esta Gltima na manifestz contradigio entre, por um lado, os
parcos contributos dados a0 estudo dos processos de contacto e de trocas cul-
trais, fato sensu, entre a Europa ¢ o resto do mundo e, por outro lado, uma
cultura nacional(ista) contemporiinea assume a sua vocagdo atlintica e tropi-
cilbs.

Apesar do papel central que o colonialismo ocupa na histéria contempori-
nea de Portugal e dos designados Paises africanos de Lingua Oficial Portu-
guesa, a historiografia ligada a esta problematica ocupa um lugar muito margi-
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nal no panorama académicoe, facto que obviamente se tracuz nz quase inexis-
téncia de estudos centrados nos problemas educativos. Em nitido contraste
com © peso que a Histdria da Fxpansdo e dos Descobrimentos ocupa nos diver-
sos curriculos escoiares/universitdrios € no panorama editorial portugués, a his-
tdria do colonialismo contemporineo conta com poucos especialistas e detém
um estatuto secundirio. Contrariamente ao que certos indicios e algumas opi-
nides poderiam fazer crer, esta situagio ndo sofre grandes alteragdes com o
recentte desenvolvimento dos estudos de Historia da Educacio e de Histéria
dos Séculos XIX e XX. Por outro lado, fendmenos como o «istanciamento tem-
poral- da Queda do Impéric e a «normalizagio» das relagdes entre o Estaclo por-
tugués e os PALOP também niio parecem ter determinado quaisquer mudancas
de vulto.

No que concerne 4 historia da educagio colonial niio encontramos, por-
tanto, qualquer obra especializada que pretenda dar uma visio de conjunto
sobre o assunto. Nio abundam também os estudos sobre temas, dreas geografi-
cas ou perfoclos mais circunscritos. Finalmente, sdo muito esporddicas as refe-
réncias a estas questdes na literatura que trata da historia da educagio em
Portugal.

Contudo, nio é dificil encontrarmos multiplas declaragdes da importincia
que estes fenémenos adquirem para a andlise da educagio portuguesa, Em
comunicagio apresentada ac 12 Encontro de Hisidria da Educagdo em Portugal
(1987), Antonio Novoa refere a necessidade de «assumir um papel activo no
apoio 4 historiografia da educacfio nas antigas colénias- (AA. VV., 1988, p. 50).
Na verdade, trata-se de uma observagdo importante que tem vindo a ser reite-
rada - sob formas e motivacdes muito distintas, entenda-se — desde o tltimo
quartel de oitocentos por «africanistas,, pessoal politico da educagdo, historia-
dores e autores pedagdgicos. Em todos os casos, tais declaracbes parecem
nunca ter ecoado junto dos investigadores, Do nosso ponto de vista, esta cons-
tatagio pode explicar-se por duas ordens de razdes. As primeiras, de natureza
ideoldgica, entroncam no modo ambiguo de encarar a «dimensdo colonial da
sociedlade portuguesas, Trata-se de um fendmeno figado & aceitagio de uma
visio teleologica do colonialismo, que assim se dispensa de constantemente
reflectir sobre certas evidéncias histéricas, que mais ndo sic do que discursos
construidos em determinadas circunstincias histérico-culturais. As segundas
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prendem-se com as dificuldades de estudo e de enquadramento tedtico-meto-
dlol6gico de fenbmenos que, em muitos casos, escapam 4s perspectivas de and-
lise, 20s modeios e aos conceitos utilizados na «Histbria da Educacio Ocidental

Com efeito, a contribui¢io da historiografia portuguesa para o estudo da
historia da educacdo colonfal tem sido muito reduzida, em quantidade e em
qualidade. Armadilhada pelas perspectivas e pelos condicienalismos institucio-
nais e ideologicos da Historia Colonial, a andlise dos fendmenos educativos
limita-se, praticamente até i década de 1970, a ser um mero repositrio de leis
e de intengdes, ambas passiveis de comprovar o mérito da «acgio colonizadora,
evangelizadora ¢ civilizadora dos portugueses nos trépicoss. Na primeira
metade da década de 1970 sio publicados trés textos que auguram uma reno-
vagdo dos estudos neste sector (Margarido, 1970, Samuels, 1970 e Ferreira,
1974). Porém, no perfodo imediato, as mudangas acabam por quase se confinar
a uma espécie de inversio dos valores atribuidos 4 educacio colonial, sendo as
transformagoes discursivas validadas mais pela alusio e/ou mimese de estudos
relativos a outros contextos coloniais, do que pela realizacio de novas investi-
gacdes!,

A imagem de um objecto de estudo marginal ou dispensivel aos -grandes
debales, tanto da Histdria do Coloniatismo como da Histéria da Educagio,
mantém-se portanto inalterada. Da parte dos poucos especialistas na problema-
tica colonial, as referéncias 4 educagdo, quando existem, sio normalmente
invocadas para comprovar, por exemplo, o «cardcter periférico e subdesenvol-
vido do colonialismo portuguéss ou o seu conteido de discriminagio social e
racial. Quer dizer, o campo educativo nio € entendido como uma unidade de
andlise autonoma. Da parte dos autores ligaclos 4 Histéria da Educacio, veri-
fica-se uma sistemtica auséncia de referéncias 20s contextos coloniais da edu-
cacdo, mesmo quando estes poderiam ser pertinentes para o estudo da
Educagdo Portuguesa, através dos seus actores (notem-se os percursos colo-
niais de autores e responsiveis educativos como Braga Paixio, Rafael Avila de

P Note-se entretante que tal consideragio geral nio impede a existéncin de cxeepedes, i e., de contri-
butos decisivos para o estudo da histOria do colonialisme portuguds e para o enquadramento histd-
rice dos fendmenos educativos, por exemplo as obras procuzidas por Valentim Alexandre, Gerald 1
Bender, Basil Daviclson, James Duffy e Rene, Délissier.
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Azevedo e Veiga Simdo), das suas instituigdes (caso da Escola Médico-Cirtirgica
de Goa no contexto do estudo das Universidades), ou dos seus problemas
(para dar um sé exemplo retenhamos o ensino missicnario no dmbito da histé-
ria do ensino religioso ou dos papéis da Igreja na educacio). Tal diagndstico
nio significa porém qualquer qualguer impossibilidade de desenvolvimento no
futuro préximo.

Assim, parece-nos importante assinalar os indicios e as perspectivas de
mudanca. De facto, algumas obras e artigos recentes podemn prenunciar uma
maior atengiio a estes problemas. A titulo de exemplo citem-se: a presenca de
varios artigos sobre esta temitica na Revista Internacional de Estidos Africanos;
a participacdo de alguns historiadores portugueses na XV Conferéncia
Internacional de Historia da Educagio (1993), subordinada aos problemas da
educacic colonial; ou um livio como A Imprensa de Fducagdo e Ensino.
Repertério Analitico (secs. XIX-XX3 (Novoa, 1993), primeira obra de referéncia
no campo da histéria da educagio que se mostra atenta 4 imprensa eclitada nas
coldnias ¢ no dmbito dos preblemas coloniais. De quiquer modo, estes exem-
ples ndo permitem por si 36 confirmar um real desenvolvimento destes estu-
dos. Nio nos parecendo que existam campos de andlise que se possam impdr
apenas pela validade intrinseca do seu objecto de estudo, cremos contudo que
uma nova historia da educacgiio colonial pode suscitar adesdes — no contexto
institucional da formagio de historiadores e das priticas de investigagao histo-
riogrfica —, pela capacidade de colocar novas quesides e de interpelar as cer-
tezas tedricas e metedolégicas que sustentam os discursos historiograficos
sobre a educacio e o colonialismo.

Nessa medida, parece-nos importante comecar por colocar questoes relativas
4 pertinéncia de certos conceitos e métodos utilizaclos para estudar uma «wduca-
¢do colonial de massas» no dmbito do colonialismo portugués contemporaneo,
Em primeiro lugar, é necessirio discutir se podemos falar com rigor de uma
«educagio colonizl portuguesar. Em segundo lugar, interessa determinar se a for-
mulagio de uma politica educativa para as colénias integra ab initio as coorde-
naclas da politica ultramarina portuguess, bem como se em algum momento tal
politica aposta na construgio de uma escola colonial para as massas. Em ter-
ceire lugar, importa afirmar gue a auto-proclamada «unidade educativa d espaco
portuguéss € um mito construido pelo discurso ideoldgico do Estado Novo, mas
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também que tal facto ndo exchii a urgéncia em se realizar um questiondrio das
diferencas, semelhangas e complementaridades entre as politicas, as instituicdes,
0s agentes, os plblicos e as priticas ecucativas na metrdpole e nas diversas
colonias. Por dlimo, torna-se imprescindivel analisar os percursos histéricos da
educagdo para as massas no espago colonial portugués fora dos parimetros
exclusivos da politica educativa, da legislaciio e da escola.

«Educagio Colonial Portuguesa e «Escola de Massas»: mitos, equivocos e
incertezas

Comecemos pelo problema da «ecucagio colonial portuguesas, A utilizacio
da expressio, como forma de designar o conjunto dos discursos pedagdgicos e
das praticas educativas desenvolvidos no contexto do sistema colonial portu-
gués contemporineo, suscita dois géneros de interpelacdes criticas: a primeira
reporta-se ao sentido unitdrio que se lhe encontra implicito e, a segunda, i
hipotética singularidade historica do «caso portugués».

Logo apds a publicagio do diploma que reforma o ensino primério elemen-
tar nas colonias, em nome de objectivos tendentes 2 «rapida cobertura escolar
das provinciass, Justino Mendes de Almeida legitima <historicamente: o Decreto-
-Lei n® 43893 (10/9/1964) através dlo seguinte discurso:

Quen percorver as colectdneas de legislagdo sobre Educacdo - no sentido
mais vasto do fermo —, com regularidade editadas pela Diveccdo-Geral do
Ensino do Ministério do Uliramar, bé-de forgosamente conchuir que, a par
do desejo veemente de caminbar na observdncia das mais sds e validas cor-
rentes de pedagogia e psicologia edicacional, wma 56 orientagdo domina o
legislador: a preocupagdo de unidade educativa no espaco portugués. [..]
Unidade educativa, um 56 ensino para todos os Portugueses, as mesmas
escolas e programas, enfim, ensino 4 nossa medida, 2 medida de Portuguals,
(Ultramar, 5 /2, 4° trimesire de 1964, p. 7, sublinbado do autor),

Que sentido pode ter, em 1964, esta declaraciio do caricter unitirio da edu-
cagdo portuguesa? Trata-se obviamente de uma das formulacdes possiveis do
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discurso do Estado Navo sobre a «unidade nacional/imperial, neste caso apli-
cando-0 1 identificagiio da politica educativa. No momento em que & produ-
zido, tem também o valer de sugerir, nas entrelinhas, que Portugal seria uma
«Nacio pluricontinental» e nio um Estado colonial. Quer no primeiro, quer no
segundo dos seus sentidos, a logica do texto estabelece-se na admissio do
pressuposto que, a0 menos no planoe dos discursos ideoldgicos e das politicas
educativas, terd existido uma -educagio colonial portuguesa.. Esta suposta evi-
déncia é contudo desmenticda por uma anilise, mesmo que breve, da produgio
discursiva sobre a educagio colonial.

Em trabalhos anteriores procurimos averiguar com algum detalhe a génese
e o desenvolvimento historicos dos contetdos seminticos de tal nocio (Paulo,
1992 e 1993). At 4 década de 1930, a expressio € pouco utilizada. Serve para
definir a aplicacio pele Estado metropolitano de uns quantos principios gerais
de doutrina «pedagdgico-colonialista», que deveriam orientar as politicas defini-
das para o sector. O dencminador comum reside no reconhecimento de que a
acgio educativa poderia contribuir para se atingirem os objectivos da politica
colonial. Todavia, a definicio dagueles principios determina profundas cliva-
gens entre partidirios e antagenistas da «tilicdade de ensinar os pretoss, da cria-
cdo de um sistema escolar para o fazer e da isomorfia entre o sistema educa-
tivo nas colonias e na metrépole. As divergéncias prolongam-se na discussio
da importincia, natureza € fungdes do ensino missiondrio. Por Gltimo, o debate
sobre a educagio escolar de feigio colonial - entendida como educacio para
colonos e «ssimiladoss, transmissdo da ideologia colonialista e formacio de
futuros quadros do aparelho técnico-administrativo —, abarca os problemas da
autonomia que governadores e «€lites coloniaiss poderiam ter na crizciio de
escolas, bem assim como a temdtica da configuracio do modelo de educagio
colonial a criar nas escolas portuguesas. Deste modlo, apenas se pode falar de
«educacio colonial portuguesas no sentido do consenso gerado em torno da
ideia de que a questio colonial porfuguesa exigiria uma reflexdo atenta aos
problemas educativos.

£ sob a regulagio da politica e da idelogia imperiais das primeiras décadas
do Estado Novo que comega a ser sugerida uma outra unidade, esta de cariz
organicista. Deste mode, a metifora corporal e corporativa abarca também o
campo educativo. A metrépole (cabeca do império) encarregar-se-ia de facultar
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as escolas, a formacdo e os estudos especializados das futuras €lites coloniaise.
As col6nias, de acordo com as circunstincias e as prioridades definidas pelo
Ministério, seriam o campo privilegiado da acgio missiondria, destinada a cola-
borar com a administragio na <ducagio do indigenas para «os valores da civili-
zagdor (trabatho, lingua portuguesa, patriotismo e religido), O ssistema educa-
tivo. deveria ser complementado pela criagio de mais escolas primarias e
secundirias, destinadas aos filhos de colonos e assimilacdoss, em alguns centros
urbanos. O objectivo comum a todas as priticas de educagdo e ensino, na
metropole e nas coldnias, seria a criagio do «espirito imperiab, uma estratégia
homéloga ds que se enquadram nos fins de doutrinago atribuidos i Educacio
Nacional» (Monica, 1978 e Névoa, 1992). De qualquer maxlo, a «educacio colo-
nial portuguesas continua e continuard a cobrir um universo diversificado de
politicas, discursos e priticas no plano das instituicdes e dos agentes responsi-
veis pela educacio. Outro tanto se passa quanto i seleccio e ao tratamento
desiguais do ptiblico escolar, doravante inserido num sisterma que, além do
«ensine oficial elementar e secundirios, conta com o «ensino rudimentar.,
depois chamado «e adaptagdor, para a generalidade dos africanos.
Obnubiladas as diferengas e desigualdades pela ideia-forca da unidade
imperial, o discurso reformador dos anos 60 reforca, de acordo com as ocor-
réncias, o inventdrio das semelhangas, promovendo a imagem de unidade
expressa por Justino Mendes de Almeida. Unidade institucional e legislativa
que nao implica forosamente unidade na prética politica e pedagdgica. O pro-
jecto de wripida e intensiva escolarizagio das provincias ultramarinass contém
portanto varios aspectos contraditérios, geraclores de divergéneias na produgio
discursiva e na esfera das priticas educativas. Desde logo porque nio resolve
em definitivo o velho problema da necessidade em se forjar ou nde um curri-
culo especifico para as colénias. Depois porque ndo consagra em absoluto um
modelo de escolarizacio, hesitando os estudiosos e responsiveis politicos da
altura entre a aplicacio do esquema metropolitano dos anos 30/40 (e.g. postos
e regentes escolares), ou dos pracessos recentemente ensaiacdos em Portugal e
em alguns paises africanos (telescola, campanhas de alfabetizacio, universida-
des, elc). Finalmente porque o projecto conserva a imagem ambigua dos efei-
tos que uma educagio para as massas poderia desencadear, sendo visivel que a
adesdo A crenga na escolarizagio como meio privilegiado de modernizacio
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produtiva e de aculturagiio ndo exclui as frequentes alusdes aos «efeitos perver-
sos» da educagio, efeitos capazes de gerar o crescente nimero de «desenraiza-
dos» adeptos de solugdes pro-independéncia.

Pelo lado da histéria, a expressio «educacio colonial portuguesas tamhém &
utilizada como formula capaz de traduzir as realidades educativas do passado.
O discurso da «historiografia oficial: do Estado Novo (e.g. Pattee, 1959) e,
sobretudo, o de varios autores que utilizam a andlise histérica {e.g. Rego, 1961
ou Azevedo, 1958} legitima «cientificamentes 4 expressio, recorrendo i
demonstragio da «continuidade de intengdess a0 longo do tempo e definindo
um conjunto de particularidades em relagio 2s outras poténcias coloniais.
Todavia, 0 uso da nogio e as suas implicacoes tedrico-metodoldgicas nio se
confinam a andlises mais ou menos comprometidas com a defesa e continui-
dade do sistema colonial. Constam efectivamente em quase toda a literatura
anticolonial da época, em boa parte dos estudos sobre o sistema colonial por-
tugués realizados e/ou publicados no estrangeiro durante as décadas de 1960-
-70, bem como em certos estuclos recentes {e.g. Almeida, 1987-88 e Polanah,
1986). Esta visdo histdrica € respectivo modus faciendi dificilmente resiste 3s
observagdes colocadas, quer pela andlise comparativa com outros processos de
educagio colonial, quer pelos recentes debates atinentes 3 teorizagdo destes
modelos de educagio e as suas prticas pedagdgicas.

£ a este titulo que podemos comegar por interpelar algumas das imagens
referentes A politica educativa pelo estado portugués nos séculos XIX e XX,
Referindo-se ao problema do ensino colonial, Luis Polanah afirma que:

<O processo colonial foi, apesar dos seus ervos e abusos um processo civiliza-
torio [/ muito mais eficaz em termos de mudanga do que se as coisas con-
tinuassem como eram [...] A alitude paternafista dos portugueses, também
encobridora de outras intengdes usurdrigs, ndo deixou em grande parie
de ser dtil a quem precisava de alguma maturidade. A diferenga enire
Portugal e os Britdnicos e os Franceses é que esles, de sempre facilitaram a
eduicagao dos filhos das suas coldnias, enguanto Fortugal retardou-a, lalvez
por incapacidade estrutural, por desgoverno e por falta de visdo bistérica do
que poderia estar a acontecer em menos de um século de colonizacdos
(Polanab, 1986, pp. 218-23).
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Deixemos por ora a visio europocénirica ¢ evolucionista da Histéria que
sustenta este discurso, para nos concentrarmos nas imagens que sugere. Deste
ponto de vista, o texto sintetiza magistralmente uma certa forma de ver e de
explicar 0s percursos historicos cla educacio colonial, que ndo se confina con-
tudo 4 literatura com pressupostos ideoldgicos paternalistas, como os que
encontramos no texto citadlo, transparecendo com frequéncia em discursos que
se reclamam de perspectivas anti-colonialistas e anti-racistas. Por comodidace
de andlise retenhamos tés das suas iceias funcamentais:

1. Existe uma diferenca entre a politica educativa colonial poriuguesa e as
suas homologas europeias, que se traduz em diferentes ritmos de escola-
rizacio;

2. Tal diferenga pode eventualmente explicar-se pela estrutura/comporta-
mento/atitude da metropole face &s colénias, aos colonizados e a0s
«umos da Histériar

3. Apesar de tudo, a introducio e desenvolvimento da escola colonial cons-
tituem factos positivos no processo clvilizacional, porque proveitosos
para «quem precisava de alguma maturidades e por se inscreverem num
processo de mudanga «mais eficaz do que se as colénias continuassem
COMO eram.

Terd Portugal forjado uma politica educativa colonial que, independente-
mente das mudangas, apresente qualquer tipo de «continuidade estrutural?
Quando € que nela tém lugar os pressupostos socio-pedagdgicos de uma edu-
cagio de massas? Para a maioria dos autores que consultimos 4 resposta 4 pri-
meira questio € afirmativa. Quanto 4 segunda, as opinides confluem para a
tese clo tardio aparecimento dos propésitos de uma educagio para as massas,
nas perspectivas mais optimistas iniciada a partir da revogacio do Estatuto do
Indigenate (1961).

Utilizando privilegiadamente como fontes a legislacio, o discurso politico e
os dados estatisticos, a generalidade da bibliografia que trata este problema
advoga contudo a presenca de um sentido teleologico nas politicas da «educa-
¢do colonial portuguesa.. Este senticlo traduz-se obviamente em imagens dife-
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rentes («missdo civilizadora, mudanga das sociedades tradicionais, aculturacio
de cunho cristio e parridtico, segregagiio racial e cultural, reproducio dos
mecanismos de dependéncia, etc.), cujo denominador comum se encontra
porém na determinagdo de uma qualquer especificidade absoluta do colonia-
lismo portugués.

Desta singularidade resultam os postulacos abrangentes e, na prética, atem-
porais®. Assim, temos que a viragem africana da politica colonial portuguesa
aparece associada a novos planos educacionais, na medida em que um novo
tipo de exploracio colonial exige novas estrururas e priticas educativas. O pro-
blema da articulagdo entre a actividade das missdes e a implantagio da escola
laica afirma-se, desde logo, como a questdo central aos diversos projectos edu-
cativos, conhecendo o longo dos anos vérias solugdes que se explicam pela
evolugio das relagdes entre a Igreja e os diferentes regimes politicos portugue-
ses. A introdugio e desenvolvimento de uma politica educativa paza as col-
nias corresponde, apesar das hesitagdes, das diferentes estratégias e das diver-
sas opgoes politico-ideoldgicas, a um processo de criacio de um sistema esco-
lar andlogo 20 portugués, ainda que enquadrado nas circunstincias de subde-
senvolvimento e depend@ncia dos territérios africanos e nas perspectivas de

? Note-se entratanto que esta lese nao unpede a existénca de uma periodizagio que nommalmente se
estabelece em fungio de dois pericdos, pré e pds Estado Nova, © primeiro inicii-se enl meados do
século XIX, mais precisamente com a legislagio de Joagquim José Palcio, sendo catacterizado pelas
tentativas de regulacio do estaruto ¢ papel da actividade missiondria, de cringio das primeiras esco-
las laicas e de regulamentagio das comperéncias do governo central e dos governos coloniais na
conclucior da politica educativa de cadu temitdrio. O segundo, inavgurade com a politica colonial do
ssalazarismon, & marcade pela centralizagio e pelo autoritarismo da metropole em matéria de condu-
g0 dos assuntos educatives. Este perieds & geralmente subdividido em duas fases que, parz utili-
zarmos as palaveas de Elisete Marques da Silva (Silva, 1992-1994), correspondem: a0 «olonialismo
clissicos (1926-1958), politica educativa estrulucada em fungdio da dlistingdo legal entre 0 ensing para
o8 sindligenas, dependente da actividade missiondria, e o ensino para colonos e assimilados, com
estrutura aniloga ao da metrdpole, mas limitado acs niveis pré-universiticios & 2 meia dizi de cen-
s whanos; e 20 «colonialismo tardior (1958-1974), onde se assiste a0 desenvolvimento da rede
escokir primdria nos centros uthanos e em certas dress ruris, ao crescimento das escolas secundi-
tias e A introdugio dus primeivos estudos superiores, verificando-se outrossim 2 gradual abertura do
avesso @ escolarizagdo das criangas africanas, 2o menos do ponto de vista legal com a mudanca do
ensing rudimentar pai ensing de adaptagios (1957) e com a uniformizagde institucional e curticu-
bar do sistemu educativo {1961-1964).
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cedéncia de prioridade dos interesses socio-econémicos da metrépole. De tudo
isto resulta que os planos politicos de uma educagdo para as massas em Africa
aparecemn tardiamente, como resultado conjunto: da modernizagio econdmica
da exploragio colonial; da necessidade de dar resposta s resisténcias e desa-
fios anticoloniatistas que entio surgem; do «configior pelas muito recentes ten-
tativas de reforma do préprio sistema educativo portugués. Os parcos resulta-
dos - evidentes nas estatisticas de alfabetizagiio, frequéncia escolar, nimero de
escolas, etc, (cf. Ferreira, 1974, Lobban, 1979, Azevedo, 1980 e Johnston, 1990)
- podem explicar-se: por eventuais fendmenos de resisténcia africana 4 escola
colonial; pela incapacidade de se concentrarem investimentos de monta no
sector; ou pela «miopia» da maior parte dos responsiveis politicos metropolita-
nos. A qualquer das trés hipéteses anteriores junta-se sempre o peso de uma
heranga histérica que se torna impossivel de superar numa década, Em nossa
opinido, tornam-se necessirios estudos que comecem por questionar este tipo
de leituras.

Em primeiro lugar, estd por demonstrar a suposta certeza histérica de uma
correspondéncia directa entre desenvolvimento da exploracio colonial e
desenvolvimento da escolarizacio. Com efeito, tomou-se como inevitdvel que a
ruptura entre o rnodelo colonial cldssico e o modelo colonial contempordneo
(introdugio dos sistemas de exploragio capitalista, abolicio da escravanura,
redefinicio geo-politica do espago, alteragdes demogrificas, dominagio politica
¢ culwral), se encontrava na origem das politicas educativas coloniais, que
assinl procuravam moldar 2 escola 4s necessidades de (re)proclucio de novos
tipos de élites e de mio-de-obra, designadamente pelas suas fungdes de acultu-
ragio e de sclecgio. Deste modo, os modelos de escolarizagio europeus eram
transplantaclos para fora da Europa, de acordo com os ritmos de penetracio
politica nos hinterland coloniais e, sobretudo, com as fases de desenvolvi-
mento da exploracio econdmica. Aplicada 2o colonialismo portugués, esta lei-
tura oferecia a dupla vantagem de negar a tese salazarista da wocagdo educa-
tiva e evangelizadora dos portugueses a0 longo dos séculoss (Ferreira, 1974) e
de explicar o «amaior atraso educativor das suas coltnias, fosse pelo suposto
cardcter a-econdmico do colonialismo portugués (Hammond, 1966), fosse pelo
proprio atraso da sua estrutura econdémica metropolitana e de exploragio colo-
nial (Castro, 1980 e Cross, 1987). [ certo que esta hipdtese explicativa ajuda 2
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“perceber certas opeoes tomadas pela politica educativa definida no Ministério
“das Colénias/do Ultramar. C ontudo, ndo permite esclarecer alguns fendmenos
e comprovar certas caracteristicas identificadas.

Estd por demonstrar que os diferentes ritmos de desenvolvimento da expio-
ragao econémica colonial, tanto entre as vérias colénias como em cada uma
delas a0 longo do tempo, tenha correspondéncia nas decisdes tomadas no
campo da escolarizagio. Para darmos trés exemplos: o desenvolvimento da
produgio agricola em 8. Tomé e Principe, na transicio do século XIX para o
século XX, ndo implica mudangas educativas importantes; ¢ maior crescimento
do ensino superior em Mog¢ambique nas décadas de 1960-70, comparativa-
mente a Angola, & exactamente inverso A importincia que cada uma das colé-
nias ocupa nos planos politico e econémico colontais; se comparado com o
das restantes colonias portuguesas, o ensino em Caho Verde conhece sempre
niveis mais evidentes de desenvolvimento, que nio se adequam a0 seu grau de
importdncia para 2 «economia do impérior, nem nos parece poderem ser ape-
nas explicados pela «ontiguidades com 2 Guiné-Bissau. Nio restam divicas
que o mito de uma politica ultramarina uniforme se encontra abalado per and-
lises historiograficas inovadoras (e.g., Torres, 1991 e Alexandre, 1992 e 199%) ¢
pelo proprio aparecimento de estudos centrados em fontes e perspectivas de
observagdo africanas (e.g. Azevedo, 1980 e Errante, 1995). Importa entretanto
aprofundar esta renovagio no dominio dos conceitos, das fontes e das perspec-
tivas que continuam a ser tomadas como boas,

Com efeito, se pudermos tomar # existéncia de uma politica sectorial como
um bom indicio da necessidade de se regular o desenvolvimento da educacio
escolar, teremos entdo dificuldades em sustentar a articulagio entre colonia-
lismo e escolarizacio. De facto, nio podemos falar em rigor de uma politica
educativa colonial portuguesa até 4 década de 1930, a ro ser que cenfunda-
mos tal conceito com a capacidade de se produzic legislaciio. Com alguma fre-
quéncia, este equivoco continua a estar subjacente em vérios estudos, nio obs-
fante a tese de Michael Anthony Samuels, publicada em 1970, demonstrar j
que a pluralidade das priticas educativas em Angola (1878-1914) também resul-
tava da desarticulacdo entre a complexicade dos poderes, interesses e condi-
¢ocs sociais da colonia, por um lado, os principios ¢ as regulamentagdes
metropolitanos, por outro. Salvo a legislacio metropolitana, as instituigdes de
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formagio colonial instaladas em Portugal, as declaracdes gerais de caricter
dommﬂﬁeeospmkdmtﬂhaﬁehbmmbsmﬂqﬁkmmMSepahggmﬁ,0
que predomina aié aos anos trinta sio politicas educativas contrastantes e con-
traditorias. Umas concebidas autonomamente por alguns governantes coloniais
{e.g. Norton de Matos e Ferreira Dinis) e outas pelas diversas congregagdes
missionarias. Nesta logica de andlise, as diversificadas dindmicas de ensino e
escolarizacio explicam-se melhor 2 escala local e regional, estudando-se a teia
de ideias, aliancas, conilitos e acgdes promovidas pelos agentes europeus da
educa¢io colonial

De resto, alguma da bibliografia mais recente confirma esta conclusio e as
pistas de estudo consequentes. Clive Whitehead, por exemplo, demonstra que
no caso do Império Britdnico também nio existe uma politica educativa colo-
nial até a0 periodo que decorre entre as duas guerras mundiais (Whitehead,
1988). Joseph Roger de Benoist, num importante e erudito estudo sobre as rela-
¢oes entre missiondrios e administradores no Sudio (Benoist, 1987), demonstra
qudo importantes se toram a «personalidade dos homens e a suz «ccdo no
terreno- para compreendermos a penetragio dos missiondrios e das suas prati-
cas de ensino. Gail P. Kelly comprova que, apesar da mitologia gerada pelas
teses da mission civilisatrice, o Estado francés define na metrépole e aplica nas
colénias africanas ca AOF e na Indochina, polificas educativas completamente
distintas (i Altbach & Kelly, 1984, pp. 9.31),

Ndo interessa alongarmo-nos nos exemplos, mas importa afirmar, de passa-
gem, as potencialidades heurfsticas da utilizacio das abordagens historicas
comparativas, uma proposta que nio sendo inovadora (e.g. Meyer efal, 1992 e
Novoa, 1993) pouco tem servido para testar 2 hipotética singularicade da «edu-
cagdo colonial portuguesa.. Ainda que no nosso caso circunscrita i bilbiografia
utilizadz, a utilizacio desta metodologia permite-nos recusar tanto as imagens
de um idedrio pedagdgico especifico e atemporal quanto as imagens de um
irremedlidvel atraso na planificagio metropolitana de uma educagio para as
massas colonizadas, ji porque cxistem filiagdes e homologias evidentes em

3 Casos de Luciano Cordeiro, Antdnio Ennes, Adolfo Coelho, Tomds de Almeida Garrett, Sampaio e
Melo, Borges Garinba, ete. Sobre o assunto permito-me remeter o leitor para a leiuca da minha dis-
sertagio de mestrado (Paulo, 1992, pp. 66-106).
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relacio as ideologias pedagdgicas, ji porque também as restantes metrépoles
somente definem tais politicas no periodo subsequente 4 Il Guerra Mundial (cf,
Watson, 1982a). Por outro lado, este tipo de abordagens, por implicarem a cri-
tica tedrica e analitica da definigio de objectos i «escala nacional, obrigam-nos
a ponderar de outro modo as habituais explicagoes para as diferencas e as
especificidaces, normaimente inscritas nas categorias dos «efeitos perversos e
das excepgoes que confirmam a regras,

Aqui chegados, convém recordar a terceira imagem expressa no texto de
Lufs Polanah. Trata-se da ideia de uma certa «positividades da introducio da
escola, considerando-se esta (ltima como elemento de um processo de
mudanga introduzido pelos europeus, que se revela «mais eficaz do que se as
coldnias continuassem como eram», Aqui temos a educagio colonial para as
massas representada a ¢rés dimenses,

- A dimensio ideoidgica que investe a escola numa, passe @ metifora,
espécie de cavaleiro da cruzada pelo progresso.

— A dimensio instituciona! da invengio europeia que, permita-se-nos 4 iro-
nia, nio fora o colonialismo ainda hoje seria desconhecida do «Terceiro-
-Mundo;

~ A dimensdo «contabilista» de um processo que, no saldo dos débitos
(cerros e abusos) e créditos (utilidade para quem «precisava de alguma maturi-
dades), se revela positivo para o «rogresso geral da humanidade.

E impossivel sustentar qualquer tese que se fundamente na ideia da adesio
undnime do pensamento pedagdgico e colonialista evropeus dos séculos XIX e
XX 2 defesa da escola - ou mesmo da educagiio — com factor de progresso em
contexto colonial (Besag, 1981 e Mangan, 1993). Robert Young demonstra
como as teses sobre a educagio variam historicamente em funcio das teoriza-
¢oes sobre a Cultura, a Raca e a Civilizacio, destacando o caricter recorrente e
actual de certas distingSes formuladas no século passado (Young, 1995). Se nio
fossem os limites cronoldgicos que nos impusémos, a proposta seria aliciante
para conduzir uma reflexio sobre o discursos que, nos nossos dias, interliga os
probiemas da massificgado escolar da reforma do sistema educativo e do multi-
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culturalismo. Todavia, a definicio das ideias e das priticas pecagdgicas revela-
-s¢ historicamente indissocidvel dla visio do colonizado pelo colonizador, Deste
maodo, conceber uma escola para as colénias significa pensar para gquem se des-
fina a educagdo, definir que tipo de agentes podem realizar o acto educativo e
tmginar um futuro para o priblico a qrem se destina a escola.

Nunea existiu unanimidade de pontos de vista sobre a5 questdes supracita-
das. Desde as polémicas oitocentistas acerca la possibilidade ou impossibili-
dade de se educar o negro africano, até aos debates da segunda metade do
nosso século acerca dos perigos ou das vantagens da escolarizagio para a
manuiengao, entre os povos colonizados, do sentimento de «integriclade nacio-
nal. Se Luciano Cordeiro, Adolfo Coelho e Simoes Raposo defendem a ecuca-
¢do dos negros como forma de os «erguer até A civilizagios, Mouzinho de
Albuquerque, Anténio Ennes ou Oliveira Martins sustentam precisamente o
oposto. A este segundo propésito se adequam as paiavras de Oliveira Martins
em O Brasil e as Colonias Portuguesas ( 1880), a0 afirmar que «a ideia de uma
educacio dos Negros €, portanto, absurda nio so perante a Histéria, como
também perante a capacidade mental dessas ragas inferiores (72 ed., 1978, p.
255). Na primeira metade do nosso século, vozes como as de Sampaio e Melo,
Adolfo Tima, Borges Grainha, Norton de Matos, ou Sousa Dias preconizam
meclidas tendentes 4 expansio da educagio nas colénias. Tal como no periodo
anterior, sdo agora os partidirios da educacio do preto pelo trabalho e pela
evangelizagior (Brito Camacho, Jodo Belo, Vicente Ferreira, Salazar, Marcelo
Caetano, ete.) que determinam 2 condugdo da politica colonial e que prody-
zem documentos essenciais para se entender a nio escolarizaciio dos africanos,
casos do Estatuio Politico Civil e Criminal dos Indigenas (1926/7, 1929) ou o
Estatuto Missiondrio (1941). Chegaclos as tiltimas décadas do colonialismo por-
tugués, bastard tavez lembrar os exemplos de dois ministros do Ultramar —
Adriano Moreira e Silva Cunha para constatar a continuidade das divergén-
cias, neste caso a propésito da expansdo e massificacio da rede escolar oficiai
nas principais coldnias portuguesas. Fm suma, a construcdo de objectivos edu-
cacionals susceptiveis de fornecer um modelo escolar de educacio constréi-se
no contexto de polémicas sobre o africano (primitivo ou antropoide, inferior
ou atrasado, bocal ou infantil), os agentes educativos (missiondrios ou adminis-
traclores, professores ou todo ¢ qualquer colono) ¢ futuro imaginado pelos por-
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tugueses para os africanos (dependentes da «Mae-Pétria», no melhor dos casos
gozando do estatuto de cidadio portugués).

A miopia europocéntrica encontra-se também presente na imagem totali-
zante da exportagdo dos modelos europeus de educagio escolar para as colé-
nias. Herdada das ideologias legitimadoras do colonialismo, a imagem pro-
longa-se, mudando os tons que nfio os contornos, nos discursos sobre a acultu-
ragdo, a persisténcia da «educagio tradicional» e a resisténcia a0 processo de
colonizagdo escolar, construidos na era das independéncias e das ideologias
pan-continentais. Todas estas visdes se legitimam contudo num pressuposto
que carece de fundamentacio historica: o de que o homem colonizado é o
sujeito passivo e unidimensional da histéria do século de dominagdo colonial.
Assim, recorhece-se-lhe, na melhor das hipéteses, capacidade para responder
a0 colonizador pela resisténcia passiva, ao ndo se integrar nos modelos econd-
micos, sociais, politicos, culturais e educativos que lhe sio impostos. Virios
estucos recentes demonstram que esta imagem se deve tio s6 ao silenciamento
histérico dos dominados, imposto pelas ideologias, pelas opcdes tebricas e
pelas «wegras de métodor usadas pela historiografia (Feierman, 199%). No que
respeita 20s processos de educagio para as massas, abrem-se aqui maltiplas
possibitidades de revisdo dos nossos conhecimentos, na medida em que somos
confrontados com a hipotética importincia de cutros modelos de educagio
massificada que nio o escolar (e.g. missdes) e com fendmenos complexos e
diversificados de reac¢do/integracio cultural ao modelo escolar europeu, que
se repercutem porventura no (in)éxito das politicas educativas em fases finais
do colonialismo e nos periodos posteriores s independéncias.

No caso da historia da educagio das ex-colénias portuguesas pouco se
sabe neste dominio. Encontramos alguns estudos sobre a formacio das elites
que vém 2 liderar os processos de luta anti-colonial (e.g. Margarido, 1980, Dias,
1984 ¢ Qliveira, 1987), uma ou outra referéncia as reaccdes dos africanos
perante a instalacdo e a pritica educativa/evangelizadora dos missiondrios
(Samuels, 1970 e Errante, 1993), bem como um estudo que, ainda que ndo
estritamente relacionado com a educagio, procura reflectir sobre as formas de
hegemonia africana durante parte do processo de colonizagio (Margarido,
1989). Muito pouco para se conhecerem as alternativas e as reacedes 3 imposi-
cio do modelo escolar nas coldnias.
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Trata-se ainda assim de uma drea temitica que apresenta virias aiternati-
vas de trabalho. Desde as relacionadas com agentes e discursos da educagio
colonial (através do estudo biografico das elifes oitocentistas, responsiveis pela
introduciio da imprensa em Angola, Mogambique e Cabo verde, mas também
protagonistas da producic e circulagio de um discurso sobre a educacio, da
qual desconhecemos em grande parte o contetido e os ecos obtidos junto das
camadas urbanas das burguesias coloniais), até ds investigacdes que permitam
definir a complexidade das reaccdes africanas 3 escolarizagdo durante o nosso
século, (utilizando testemunhos orais de africanos que frequentaram a Escola
Portugiesa *), passando pelas monografias de associagdes apostas na «educa-
¢do popular (e.g. Liga Nacional Africana), ou por andlises da importincia rela-
tiva de outras formas de educar (escolas islimicas, escolas dominicais e mis-
soes protestantes, etc,).

Resta-nos, por filtimo, a «dimensio contabilistas que se expressa nas tentati-
vas de balancete historico da educagio colonial. Ao contriio das imagens
anteriores, as que se integram neste modo de representaco <la historia da edu-
cagdo colonial t€m origem mais recente, surgindo de modo estruturado no
sgroup of Bonaventure Sway (Temy & Sway, 1981). No essencial, este tipo de
abordagens pretende assegurar uma suposta «eutralidade cientificar, através ¢a
ebservagio dos resultados positivos e negativos da educaciio colonial, reagindo
assim as formulas laudatérias da historiografia colonial e 4s explicacbes estrutu-
rais desenvolvidas pelos historiadores marxistas e pelos adeptos das teorias da
dependéncia. Neste propésito privilegiam-se s case studies, de modo a susten-
tar & imagem da singularidade absoluta de cada territdrio, periodo ou processo
de colonizagio. Segue-se o inventdrio dos be neficios (crescimento das taxas
de diteracia», fundagio das redes escolares, formacio de efifes, unificacio Jin-
guistica, etc.) e dos erros e abusos (sistemas educativos elitistas, deficiéncias

T Ainda que orientado por perspectivas de andlise diferentes das do historiader, gostariamos de fazer
alusao a alguns rabalhos e projectos desenvolvidos pelo Centro de Ivestigagdo e Intervengdo
Ediicaitvas dz Faculdade de Psicologin e de Giéneias da Educagdo da Universidade do Porto, que,
an utilizarem dados genealdgicos e testermnbos orais das viveneiss escalares/educativas no periodo
calenial, podem comprovar as vinualidades deste fipo de documentagio. Cf. Stephen R. Stoer
(1992). A Reforma educativa e 3 Formagdo Tnicial e Continua de professores em Portugal:
Perspectivas Iner/multiculrurais, In A. Novoa & T, Popkewitz (org.), Reformas Educativas ¢
Formegdo de Professores, Lishoa: Educa, pp. 7181,
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quantitativas e qualitativas do quadro de agentes educativos, destruicio de cul-
turas autoctones, etc.). Por dltimo, tomam-se as conclusdes confrontando, para
caca caso, o valor relative dos dois lados da balanga.

Todavia, o suposto cardcter «neutro ¢ cientificor destas imagens nio resiste
a trés observagbes. A primeira relaciona-se com a insuficiéncia quantitativa e
qualitativa dos dados disponiveis. A segunda consiste no caricter a-historico e
apriotistico destes balancetes, uma vez que se avalia o impacte da escolariza-
¢dio em fungio dos wesultados finais», tomando estes como um dado absolto ¢
ndo como um termo de comparaciic que apenas corresponde ao estado actual
do sistema educativo em determinado local. A terceira reside na critica ao(s)
modelo(s) de teorizago que, de modo mais ou menos explicito, d4 sentido e
coeréneia a esta visdo da histéria colonial, segundo o qual o colonialismo &
apenas uma forma transitoria e de importincia varidvel no decurso do spro-
cesso civilizatorios que corresponde 4 dntegragdo sociocultural dos paises do
Terceiro Mundo no Sistema-Mundials,

Henk Wesseling pode assim sustentar que «an economic balance sheet of
colonialism is extraordinarily difficult. Not only because of the back of data but
also because of theoretical problems» (1991, p. 84). Acrescentamos contudo
que tal dificuldade ndo se confina § esfera econdmica e que sio efectivamente
os problemas tedricos, correspondentes 4s duas dltimas observacdes do pari-
grafo anterior, que determinam 2 natureza dos obstdculos. A continuidade dos
estudos sobre a4 educagio colenial permitird obviamente ultrapassar a falta de
dados que possuimos no momento. Todaviz, esse crescimento nio impede o
cardcter aprioristico e teleoldgico que se encontra subjacente 2 utilizacio histo-
riogrifica de um Fducational balance sheel.

Assim sendo, a educaglo coionial necessita de outros enquadramentos e
debates tebricos. Porque fracassam grande parte dos projectos educativos dita-
dos pelos poderes coloniais e neo-coloniais na generalidade dos paises africa-
nos, enquanto outras ex-coldnias parecem conhecer resultaclos «mais animado-
ress? A resposta ndo € simples, mas qualquer tentativa nesse sentido implica
uma opgio preliminar: saber como articular as assimetrias locais e regionais,
sem repelir os «otalitarismos: da Historia Fmperial e os «irredutiveis particularis-
mos» das Historigs Contineniais ou Nacionais. A resposta deve assim passar
pela critica de alguns pressupostos ideologicos e conceptuais, que vio da auto-




SOCIEDADE 5 CULTURAS

nomizagio absoluta dos espacos geografico-civilizacionais, até certas aplicacBes
das teorias da globalizagio que se fundam nurma teleologia da homogeneizagio
(Iniesta, 1992, pp. 83-102). Surgem neste contexto de critica duas grandes vias
de integracdo da hisidria da educacdo colonial numa histéria mundial da edu-
cagdo: separa-as o 1ipo de abordagem (comparagio cronolégica do desenvolvi-
mento de determinados processos, ou comparacio sincrénica de fenémenos
homéiogos); mas une-as a pressupasicio de que o problema central reside na
avaliagdo dos modos através dos quais cada cultura define o seu passado-
-futuro, tomando-o como expressio do passado-futuro da humanidade.

No dmbito deste tltimo tipo de propostas da chamada Word History, anun-
clam-se pistas para a revisio dos nossos conhecimentos sobre a histéria da
educacio colonial para as massas em Portugal e nos paises que outrora consti-
tuiam o velho império. O impacte do colonialismo portugués sobre os modos
dle pensar e praticar a educagio para as massas naqueles paises deixa de poder
ser avaliado no quadro limitativo de uma politica colonial nacional. Impdem-se
novos wrabalhos capazes de dar conta das hesitacdes, dos acasos e dos insuces-
sos que vao moldando as decisdes polfticas, bem assim como de interligar a
singularidade de certos discursos e priticas com as tendéncias a «globalizacon
dos saberes, dos valores e das regras de planeamento educativo, Impde-se uma
maior atengdo aos homens, s vidas e s vivéncias coloniais, que permita eluci-
dar de outro modo a integracio da escola nas sociedades sujeitas 3 dominagio
colonial, tomando agora o colonizado e o colonizador como agentes activos do
processos de génese, consolidagio e desagregacio dos impérios e das educa-
¢oes imperiais. Impée-se, por (ltimo, a necessidade de se conjugarem fa Ani-
lise diversos modos de educar, niio exclusivamente os que resultam da inicia-
tiva dos poderes estabelecidos ou que giram na érbita da escola como institui-
¢do nuclear da educa¢iio para as massas.

Para concluirmos este trabalho, retenhamos uma expressdo paradoxal
citada no inicio do artigo, que nos serviu alids para intitularmos o mesmo;
«Vantagens da instrugio ¢ do trabaliion. A imagem do trabalho como elemento
capaz de promover ou de inviahilizar a educagdo escolar das massas constitui
um dos polos do discurso pedagogico contempordneo, tome este como refe-
rente as nagdes, as colonias ou o universo. De acordo com as realidades cober-
tas pelos conceitos e com os valores subjacentes aos procutores do discurso,
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podemos chegar 4 paradoxal conclusio de que ambas as assercdes sio vilidas.
Perplexidace andloga poderia suscitar a nossa proposta de conclusio proviso-
ria: a idefa de que, atendendo a0 caso da histéria da «educacio colonial portu-
guesa, ndo existe efectivamente uma escola para as massas, mas é segura-
mente improvivel que nio tenha existido educagdo para as massas. Todavia, o
estudo desta dltima obrigarnos-4 no futuro a reconsiderar: por um fado, as
condigdes institucionais e o interesses efectivo em, repetimos a citacio, «assu-
mir um papel activo no apoio i historiografia da educagiio nas antigas coldnias»
(A. Novoa, in AA. VV,, 1988, p. 50); por outro lado, a abandonarmos a nocio
da «educagdo colonial portuguesa» e a repensarmos as imagens e representa-
¢oes a que atrds aludimaos, Em suma, o estudo da educacdo para ds massas no
contexto do colonialismo portugués e dos paises que adoptaram o Portugués
como fingua oficial, poderd contribuir para o desenvolvimento da prépria his-
toria da educagdo em portugal, sob condicio de adoptarmos perspectivas capa-
zes de detectar 2 singularidade no contexto da universalidade, ou, como afirma
Steven Feierman, auto-conscientes de que os historiadores diave no choice but
to open the world history to African history, but having done so, they find that
the problems have just begun. (Feierman, 1993, pp. 198-9.

Correspondéncia: Jodio Carlos Paulo, Institulo de Educagio e Psicologia da Universidade do

Minho, Campus de Gualrar, 4710 Braga
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