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UM CONTRIBUTO PARA
A HISTORIA DO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO
DA SOCIEDADE PORTUGUESA
NA TRANSICAO
DO ANTIGO REGIME

ustifioMagal hae:

Os processos de alfabetizacdo e de escolarizagdo da sociedade portuguesa,
cufas marcas de analfabetismo se prolongam na longa duragdo, consti-
tuem ainda wme grande incdgnita para o investigador. Dimensoes da qGres-
tao como frequéncia de alfabetizados, papel da escola na alfabetizagdo,
maobeis, niveis, agentes e significado da alfabetizacdo, Jungdes e priticas da
escola, sdo algumas das dimensées a montante sobre as quais recai ainda
uma grande inargem de desconbecimento. Também a jusante permanecem
lacunas no conbecimento bistoriogrdfico como sejain as que se referem ao
use e aos graus de apropriagdo da cultura escrita por parte da populacéo
alfabetizada; como se relacionam as culturas oral e escrita; gual a influén-
cia da escola ¢ da cultura escolar nos comportamenios literdcitos dos indivi-
duios? Interrogarmo-nos sobre a histéria da escola, ou melbor da escolariza-
¢do, € uma via de acesso a pare destas probleméticas. Em que consiste
todavia essa abordagem historiogrdfica da escola para o Antigo Regime em
Portugal?

Inscrita como factor de modernizagdo, a escola esteve todavia muito ausente
nas transformacoes bistoricas que marcaram a transicdo do antigo Regime.
Verdadeiramenie pode concluir-se que se um dos factores de superggdo do
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Antigo Regime é a escolarizagdo generalizada da popuiacdo - estando
sua maior parte habilitada para fazer uso corrente da cultura escritg no
sett quotidiano - torna-se necessdrio aprofndar uma das seguinies hipite-
Ses: ou a escola portuguesa Joi inleiramente subaliernizada como instdncia
de modér-m?zagdo, ou o processo bisiGrico de superagéio do Antigo Regime
em Portugal se prolonga pela segunda metade do século XIX, desafiandp o
conbecimento bistoriografico o rever a cronologia e a integragdo dos fend-
menos educativos na transicdo da sociedade portugtiesa para a Contem-
boraneidade.

0. Em torno de uma abordagem construtivista

Nio obstante as polémicas que continuam a rodear o posicionamento ca
escola face & Modernidade e face aos factores e estruturas de superagio do
Antigo Regime, a escola inscreve-se como factor de mudanca. Aos paradigmas
centrados na reprodugio sécio-cultural, tendendo a atribuir-lhe um estatuto de
subalternidade e uma funcio de ratificagdo, justificagio, integragio, vieram
contrapor-se visoes mais radlicais, gerando em torno da racionalidade educativa
€ instrutiva da escola uma expectativa de continua regeneracio da sociedade -
a escola ndo apenas prepara para 2 vida como prepara a propria vida. A
escola, integrando-se em contextos econdmicos, sociais ¢ culturais definidos,
tem ndo obstante um papel na construciio das mudangas historicas e contribui
pard a emergéncia das estruturas ¢ dos grupos sociais (Petital,1992). Assim, no
que se refere a0 Mundo Ociental, 2 escola, enquanto instincia social, cultura],
pedagdgica, nio deixou de afectar as transformacdes histéricas que geraram a
Modernidade e € uma instincia fundamental na evolugdo da Contempora-
neidade.

Poder-se-d resumir a histéria da escola 3 historiografia de uma racionali-
dade pedagdgica, consubstanciada nos sucessivos movimentos de instrucionali-
zagdo da educagio? Fazer a historia da escola, serd estabelecer uma linha ou
virias linhas de continuidade entre caos e ordem, consubstanciando-se numa
organizagic e numa discipling marcadas pela hierarquia e pelo poder? Serd
estabelecer linhas de comunicabilidade entre agentes e sujeitos, num processo
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de construcio de uma logica organizativa e de um «extor, consubstanciando ¢
dando materialidade ds metas e a0s processos educacionais? Serd reconstruir o
processo que medeia entre o docal e o Jugar de ensino?

Realidade complexa, multidimensional, fazer a histéria da escola é deste
modo, entre outros aspectos, compreender ¢ explicar um processo nio linear;

¢ oscilar entre ideias, racionalidades pedagdgicas e a construcio de um con-
ceito e de uma pedagogia pritico-ledrica, integrada e organizada; é recrear o
percurso histérico de uma totalidade em organizagio sob constante tensdo
entre factores macro, meso e micro nos planos sociologico, cultural, ideolégico,
antropolégico. Nio se reduzindo 2 aplicagio de um discurso funcional, a histo-
ria da escola traduz um processo de mediagio entre teoria e pritica, entre refle-
xdo e acgao. Construgdo historiogrifica, a historia da escola é também a histGria
da construgdo e complexificacio de uma totalidade organizada, marcada por
continuiclades e tupturas entre dependéncia e autonomia, institucionalizagio e
satelizacio estrutural, entre a aplicagio e a construcio de um discurso educa-
tivo/ instrutivo,

1. A escola como instincia de Modernidade

Muito embora & escola de finais da Idade Média, pouco tenha de comum
com a escola contemporinea, a criagio e estruturacdo de um modelo educa-
tivo, basicamente marcado por um tempo, um espaco e um contetido, antece-
dem a Antiguidade Clissica e porventura a Antiguidade Oriental. Assim, cir-
cunscrevendo esta andlise a0 Ocidente e ao periodo Moderno e transicio para
- o Contemporineo, ndo € por consequéneia legitimo nele situar a origem da
~escola,

Na origem e na estruturacio do modelo escolar encontram-se diversos ele-
mentos que constituem factores de natureza pedagdgica, social, politica, reli-
“giosa, antropol6gica, Com a afirmacio do modelo escolar, a dimensio cogni-
“tiva da formagdo da pessoa humana, tende a sobrepér-se, reforgando a apren-
__dizagem como processo formativo principal. Como ponte de partida, uma cro-
~nologia do fenomeno escolar, desenvolvida na lenga duragio e centrada nas
“sociedades deseavolvidas ocidentais, ndo deixard de compreender as seguintes
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fases: uma educagio sem escola; uma educacio pela escola; uma educagio fora
da escola (Arigs: 1981). E nos dois dltimos séculos que se observam uma expan-
530 ¢ uma universaliza¢io dos processos escolares, no entanto, desde finais da
Idade Média que o modelo escolar se vem afirmando como principal meio de
informagdo ¢ formagio das novas geragdes. Quais os principais eixos de evolu-
cido? Quais as dimensdes educacionais mais directamente escolariziveis?

Os processos de educaciic anteriores d escola assentam essencialmente
numa transmisso directa, através de uma maior comunalidade ¢ da participa-
cio das geracdes adultas e das geragdes jovens na realizacio de tarefas
comuns. Uma transmissdo por impregnagio. Mais que pela aprendizagem, é
partilhando gradualmente tarefas e responsabilidades com os adultos que as
geragdes novas se iniciam aos diversos papéis ¢ desempenhos que a vida pro-
porciona. Estes processos educativos decotrem em espagos familiares, nas of-
cinas e locais de trabalho, nas pragas e lugares publicos, nas festas, nos jogos,
nos actos de culto e sob uma acgdo pedagdgica, ora mais, ora menos organi-
zada e formal. Deste modo os pais, ou quem os substitui, os eclesidsticos, os
amestres das corporagdess, os responsiveis pelos destinos das comunidades, os
orgdos «le poder, ndo deixam de desempenhar importantes fungdes educativas,
As famitias, a(s) igrejals), as oficinas ¢ corporagdes, os servicos e instincias
comunitdrias, foram e continuam a ser instituicdes educativas. Um processo
educativo que, para além dos saberes e dos aspectos valorativos, ideologicos e
doutrindrios, visa a transmissio de capacidades e de destrezas, com vista 2 uma
maior eficicia na acgio do quotidiano, Sde todavia instdncias educativas centra-
damente pessoalizadas e grupais, marcaclas por culturas ou subculturas especi-
ficas. Sdo instincias educativas cuja existéncia estd marcada pelo signo do «pri-
vados. Instincias educativas cujo campo de acgiio tende por consequéncia a
reduzir-se com a progressiva escolarizagio dos saberes, praticas, competéncias
e estratégias de socializagdo e por outro lado com uma maior intelectualizagio
das atitucles e acees do quotidiano.

Quais as dimensdes basicas do processo de escolarizagio? Na transicio do
periodo medieval, a escola visz sobretudo a impregnacio e a fixacio de um
discurso e de saberes conformadores da accio do quotidiano. O wextos reli-
gioso entdo recentemente «fixados e vertido em verndculo fora o principal
suporte cultural e simbélico. A acgiio educativa medeia entre a moralizagio das
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préticas do quotidiano e a aproximacio ao texto religioso. As funcoes de alfa-
betizagio que s6 pontual e gradualmente se laiciza, sio remetidas para
segundo plano e tende a privilegiar-se a leitura face 4 escrita e 4 contagem.
Neste contexto, a escola é um meio de catequizagio e no mesmo sentido se
desenvolvem as capacidades literdcitas. £ nas cidades e burgos mais sujeitos 3
mercantilizacio da economia que se observa uma majoer preocupagio literdcita
e 0 processo de alfabetizagio tende a laicizar-se. Assim nomeacamente para as
reptiblicas italianas, assim de igual modo para as cidades e algumas vilas do
litoral portugués.

Este movimento de laicizacio insere-se, por um lade, num quadro histérico
de vernaculizagdo da cultura escrita e de conversiio a escrito da generalidade
das operagdes de chancelaria, nomeadamente legislagio, cadastros de proprie-
dade, bens e serviddes, normatizacic e processualizagio escrita de tratos e
negdcios (notard), aritmetizagio e, por outro lado, na renovagio das préticas e
dos suportes e meios da cultura escrita, estimulados pela difusdc da imprensa
tipogrifica e pela expansio do livro. Uma renovacio das priticas da Jeitura e
da escrita. Eis, por consequéncia, duas vias fundamentais para a escolarizagio,
por um lado a catequizagio de saberes e de praticas, por aproximacdes 4o
texto religioso ~ ofs) texto(s) sagrado(s) e por outro lado a iniciacio A raciona-
lizagdo escrita do quotidiane e da evolugiio da ciéncia. Duas vias fundamentais
para o movimento de escolariza¢io que, superando os modelos pedagdgicos
centrados em torno do «privado,, marca a transicio do perfodo medieval. A
este movimento ndo deixam de associar-se as reformas religiosas, quer pela
alteraciio das praticas do culto, quer pela reestruturagio das estruturas de terri-
torialidade.

2. Um modelo pedagdgico com caracteristicas proprias

Enquanto as estruturas tradicionais de educacgio, aprendizagem e formacio
fazem parte do processo de socializacio que se desenvolve nos mesmos espa-
cos e no sefo da mesma comunidade em que decorrera a vida adulta, o modelo
escolar introduz uma terceira instincia no processo educativo, O modelo esco-
lar niio apenas rompe com a relacio directa entre o processo de informacio/
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/aprendizagem (instrugio) e o processo de formagdo, proporcionando uma
autonomizacio do primeiro deles, como envolve uma diversificagio dos espa-
¢os, uma diferenciagio ¢ uma especializagio de agentes educativos, uma pro-
funda alteragio na relagio pedagdgica, pois que na oficina e no trabalho os
aprendizes se socializam de forma hierarquizada, enguanto na escola se imple-
mentam estratégias de socializagio horizontal.

Sucedénio da familia, alternativa a oficina e 4 corporacio, o movimento de
escolarizacio desenvolve-se ne periodo moderno, sob uma constante tensdo
entre a clericalizagio e a estatizagdo da sociedade. Esta constante tensio per-
mite explicar ndo apenas como dimensdes educativas fundamentais nio foram
integradas no processo escolar mas também e porque foram excluidas do pro-
cesso escolar as camadas da populacio destinadas 4 producio de bens e servi-
cos. £ com as transformacdes historicas que pdem fim ao Antigo Regime, que a
escola tende a converter-se ndo apenas num factor de estatizagio da sociedade,
como no seu principal mejo. Tornando-se Gnico e verticalizante, o processo de
escolarizagio envolve, por outro lado, uma redugio do processo educativo i
dimensio instrucionai.

A escolarizagdo da educagdo favorece uma definicio do estatuto de infin-
cia e gera o de adolescéncia. Emergem um espago e um tempo especificos
para a educagdo de criangas e adolescentes. Desenvolve-se um corpo de pro-
fissionals, cuja especializagio consistird na dotagio de tecnologias e cédigos
tebrico-priticos especificos ¢ na dotagio de um quadro juridico-profissional
gradualmente mais definido. A subalternizacio de outros modelos de educa-
¢do, correspondem a institucionalizagio, obrigatoriedade e gratuitidade da ins-
trugdio, decretadlas e sancionadas, no caso portugués, desde o inicio da terceira
década do século XIX, por leis emanadas do poder politico instituide. De obri-
gatdria, « escola torna-se-d (nica e verticaliza 0s processos de educagio e de
instrugio.

Se durante o século XVIL, os meninos da nobreza e da burguesia deixam de
vestir-se como adultos (processo que entre as classes pobres ocorre apenas no
século XIX), no século XVII, a adolescéneia distingue-se da infincia, enquanto
se reserva 20 século XIX um reconhecimento definitivo do estatuto de bebé
(recém-nascido). Os quadros catequistico-religioso, profissional e militar de cres-
cimento e maturagio, sio aferidos e re-estruturados com a escolarizacio dos
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saberes e da formagio. O avango da escolarizacio e a implementagio de prati-
cas de cidadania activa, fazem recuar a idade adula para depois dos vinte anos.

Nio houve, no periodo modernos um ensino médio especitico. para cléri-
gos, nobres ou burgueses. Serd no século XVIII, que os colégios de ensino
médio deixam de ser procurados indistintamente. At entio, apenas o ensino
das artes liberais, nomeadamente desenho e arquitectura assumia um cardcter
profissionalizante e se desenvolvia em escolas especificas.

De exclusivo de alguns, o processo escolar fornara-se, desde finais do
século XVII, o centro dos processos formais de educacio. Na transicio do
século XIX, os paises desenvolvidos do Norte da Europa tinham praticamente
escolarizada toda 4 sua populacio em idade escolar. O mesmo para a popula-
¢do branca dos Estados Unidos da América do Norte. Os sistemas escolares tar-
naram-s¢ estatais, (nicos, verticalizantes e fechados eni si proprios. Entre as
duas Guerras Mundiais e sobretudo com a reconversio das economias e das
relagdes de producio apés a Segunda Guerra Mundlial, os sistemas educativos
reformam-se, para entre outros aspectos, atingirem o miximo de populagio
possivel e durante um meior némero de anos.

3. Factores de escolarizacio

Na transicio para a Modernidade, os textos que estruturam a escolarizacio
dos saberes elementares s2o de cariz essencialmente religioso, como se referiu.
O mélodo de transmissio ¢ o catequistico e s praticas da leitura e da escrita
desenvolvem-se em separado ¢ tomando as missivas religiosas como suporie. A
vernaculizagio dos textos sagrados trouxe uma nova dindmica 4 estas praticas.
Ainda no decurso do século XVI e 3 medida que a conflitualidade religiosa se
agrava € o pliblico escolar se diversifica, os textos escolares passam 4 incorporar
normas de civilidade, Pretextando a complementaridade e, em certos casos, a
substituigio das familias e a homogeneizacio de comportamentos e atitudes,
esta laicizagdo das normas de comportamento e sua instrucionalizacdo, tradu-
zem Urma alteragdo bisica nos destinos da escola. £ com 4 afirmacio dos
Bstados-Nagiio que os discursos corogréficos e historiograficos viio matizando os
manuais escolares, Também com 4 alteragio das praticas de jurisprudéncia e das
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fontes de inspiragdo juridico-normativas, 0s textos escolares passam a reflectir
cada vez mais uma aplicagio da justica com base no direito formal, por contra-
ponio ao direito consuetudindrio.

Os trés séculos do Antigo Regime correspondem, genericamente falando, 2
preducio e consolidacio do modelo escolar. Qual o significado desta afirma-
¢do? Na transicio do periodo medieval, as Universidades (Estudos Gerais) esta-
vam organizadas e revelam-se corporagdes suficientemente activas para interfe-
rirem e porem em ordem as dimensoes pedagdgicas e culturais, Mas pela
mesma época, para além das Universidades e dos vérios tipos de escolas da
corte (catedrais, mondsticas, municipais, domésticas), surge uma instituicio
educativa que vai marcar os tempos modernos — o colégio. Evoluindo de um
internato onde os adolescentes ficavam recolhidos e de onde iam is licdes a
casa dos mestres, aquelas instituicoes evoluiram para integrarem as fungdes de
pensionato, educacio ¢ instrucdo.

Todavia, em dltima instincia, os colégios modernos preparam para as uni-
versidades. As humanidades constituem a principal matéria do curriculum,
enquanto 2 latinidade cabe a fungio de matriz cultural e pedagégica fundamen-
tal. Desde finais da Idade Média que foram retomados o trivium e o quadri-
virm, correspondendo o primeiro agrupamento de saberes a uma trilogia que
define um perfil de homem culto - o que tem conhecimentios e sabe aceder e
procurar a verdade, para o que estuda dialéctica; o que sabe organizar correcta-
mente o discurso, para isso estuda gramditica; mas também o que sabe argu-
mentar, convencer, para 0 que estuda retérica. O quadrivium por seu turno
define um curriculum profissionalizante e a cada uma das disciplinas que o
compdem corresponde uma aplicagio pritica: masica que define um profissio-
nal; aritmética, como base para a contabilidade; geometria, como base para a
engenharia civil e militar, para a agrimensura e para a urbanistica; astronomia.
Com a afirmacdo das linguas verndculas, a matematizagio da ciéncia e o
avango do pensamento clentitico, este currfculum sofrera alguns ajustamentos
ainda no decurso do Antigo Regime. A fisica, a geografia ¢ a historia, sio
alguns dos dominios do conhecimento que se vio afirmando. A filosofia como
preparagdo para a teologia, tendia a complementar a latinidade. No dmbito da
formagio profissional, ¢ impacto da escolarizagio foi sempre bastante reduzido.

Ao nivel da formagio humana, envolvendo praticas, comportamentos e
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valores, o processo de escolarizacio € também um processo de «actualizacgior e
de teorizagio de dimensdes educativas a que tradicionalmente se acede por
participagio, conformagdo, envolvimento directo. Observa-se, como se referiu,
a conversdo a texto de um conjunto de comportamentos e principios, Assim
sucede com a carequizagio das priticas religiosas, com a catequizagdo das nor-
mas de civilidade e de cidadania. O processo de escolarizaclo € a afirmagio da
escrita contra a oralidade. Mas € também a afirmaciio da racionalizagdo do
social e da secietude sohre a morigeracio e o privado, A escola sofre e adapta-
-se 40 exterior, mas # escola também ordena, organiza-se e gera a sua propria
exterioridade.

Esta dupla relacio & particularmente visivel na racionalidade peclagdgica
acloptada nos colégios, cujos efeitos geracores de normatizagio social se torna-
ram evidentes, seja na disciplinagio, seja na hierarquizagio de normas e fun-
¢des. Com efeito, sendo os colégios institui¢des onde nomeadamente se torna
necessrio cruzar grupos de adolescentes ¢ jovens de diversos escaldes etirios,
com grupos graduados em conformidade com o nivel de aproveitamento esco-
lar, geram-se normas, estruturas e sistemas de organizacio cuja acgdo discipli-
nadora tem grandes repercussdes na ac¢do dos colegiais, uma vez langados na
vida activa. E com efeito nos colégios modernos que se implementa a turma
como unidade estrutural bdsica para a organizacio da aprendizagem grupal. De
igual modo, o recurso a0 decuriato e ao desempenho de papéis soctalmente
representativos se inclui nesta acepcio. '

Também junto clos Mestres de Primeiras Letras as questoes da disciplina, da
deferéncia, autoridade e respeito, se sohrepunham, por vezes, ds questdes de
instrucio.

4. 0 colégio moderno na construgio da ordem social

Instituindo-se como estrutura orginica, multimensional, a escola afecta a
" construgdo da sociedade moderna. Nesse sentido, talvez o colégio, que é uma
-~ criagdo tipicamente moderna, seja 0 modelo pedagdgico com maior evidéncia.
Desde o século XV que 0s colégios apresentam uma organizacio rigorosa,
o que se refere ao estudo. Funcionando em regime de internato, os alunos af
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permanecem, em alguns casos desde a infincia até A juventude. Sdo institui-
ces com fungdes educativas, cujo funcionamento apresenta uma grande ana-
logia com a prépria sociedade de que sio, por um lado o reflexc e, por outro
lado, a construgio de modelos alternativos. Com efeito, nos colégios moder-
nos, os alunos preparavam-se, quer para acederem a Universidade, muito
embora apenas uma minotia viesse a concluir o curso universitdrio, quer para
o desempenho de fungdes ao nivel das chancelarias, da administragio pablica
e privada e das instincias judiciais. Entre o modelo organizacional dos colégios
e a organizagio hierarquizada e estamental da sociedade de Antigo Regime, hi
uma grande analogia o que ndo apenas legitima e fundamenta o processo edu-
cativo, como lhe did maior eficicia pedagégica, preparando os colegiais para 0s
lugares cimeiros da estrutura social,

Institucionalmente o processo pedagogico dos colégios caracteriza-se pela
existéncia de: 1) uma disciplina com prémios, castigos, promogdes e humilha-
¢des; 2) (uma estrutura de pocer) uma hierarquia e diversidade de fungtes; 3)
uma orcdem de classes nas quais os alunos se distribuem segundo as suas ida-
des; 4) um método; 5) uma organizagio do tempo; 6) uma organizagio do
espaco; 7) uma organizacio do saber; 8) um regulamento.

Nos paises mais afectados pela Contra-Reforma Religiosa, na sequéncia do
Concilio de Trento, multiplicam-se os colégios dos Jesuitas e com eles um
regresso do latim como principal cdigo linguistico, suporte do mundo escolar.
Ainda no decurso do século XVI, em Portugal, os Jesuitas construiram colégios
em Coimbra, Lisboa, Evora, Braga, Porto, Braganca, Funchal e Angra do
Herofsmo. O plano de estudos, consignado na Ratio Studiorum, compreende 3
cursos: curso de letras com duragio de cerca de 10 anos, terminande com
aprovagio em Latinidade; curso de Filosofia com duragio de 3 anos mais 7
meses; curso de Teologia com duracio de 4 anos. Algumas caracteristicas da
nedagogia dos jesuitas, consignada na Raifo Studiorium, sio: a memorizago; a
concorréncia ¢ a disputa do conhecimento entre os alunos; a emulagio, o pré-
mio e ¢ castigo; o teatro escolar; 2 organizacio dos 2lunos sob o regime da dis-
ciplina e da hierarquia das companhias militares, subdividindo-se em decuria-
tos; do ponto de vista académico, os estudantes organizam-se em academias
que disputam regularmente o saber.

~ Com os colégios, surgem a classe, o curriculo e o horirio escolar — estrutu-
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1as organizacionais que superam o mero agrupamento de discipulos em torno
de um mestre, modele organizativo que caracterizou a escola medieval e se
prolongou genericamente pela Idade Modernas no que se refere a0 ensino de
Primeiras Letras ¢ ac ensino no quadro doméstico. Hi tockavia alguma tradicio
do decuriato a0 nivel das escolas elementares, socorrendo-se o mestre dos
mais adiantados para a correcgdo dos trabathos «matériass e para um acompa-
nhamento mais assiduo dos mais pequenos. Mas se 2 homogeneizacio s6cio-
cultural serviu durante séculos os interesses da aristocracia e da burguesia, com
a crise do Antigo Regime, a burguesia, afirmando-se, procura uma alternativa
a0 colégio, vindo a encontré-la no licew como sede do ensino humanistico por
contraposicao 20 ensino técnico-profissional.

O colégio moderno € um lugar de produgiio simbélica, um lugar de repre-
sentagdes e de priticas que visam a jniciagdo ao desempenho de funcdes e de
papéis da vida em sociedade. Daf a importdncia acrescida de que se reveste o
tealro como estratégia pedagdgica. Hi, com efeito, analogia de situacdes ¢ de
comportamentos entre a sala de aula e a vida real. Esta convicgio tende a con-
solidar-se no século XVII, com uma maior racionalidade da vida escolar, No
caso portugués, toda a legislaciio pombalina para a instrucio, assenta no pressu-
posto gue a educacio recebida vai impregnar os comportamentos e deci-
soes futuras dos educandos. Um bom exemplo é o Colégio dos Nobres, criado
por Pombal, em 1776, cujo modelo educativo, organizado até ao pormenor,
incluindo a alimentagio e o excrcicio fisico, apresenta uma grande znalogia
com a vida sdcio-profissional dos nobres e militares.

5. Bases da escolarizacio

Em finais da Idade Média estava reconhecida « vantagem do ensino de
Primeiras Letras no dmbito das Linguas Verndculas, ao nivel da leitura e da
escrita. O aperfeicoamento decorria posteriormente na sequéncia da aprendiza-
gem da Gramitica Latina. Humanismo e mercincia geraram duranie os séculos
do Antigo Regime, dlois perfis socio-profissionais distintos, pelo que s6 para
finais do século XVIII se articulam ao nivel da instrucio elementar, as trés com-
ponentes curriculares bisicas: ler, escrever, contar.
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A afirmacio do modelo escolar e a sobrevalorizacio da componente instru-
cional envolvem uma estruturagio e uma diferenciacio dos dominios do saber
no quadro das instituigdes de ensino, bem como uma organizagio programatica
e gradativa das nogdes e conceitos bisicos 4 ministrar aos alunos. Ao nivel do
ensino de Primeiras Letras, para além da justaposicio das aprendizagens da lei-
tura, da escrita ¢ da aritmética, faz-se sentir a necessidade de reforco da dimen-
sio formativa, tornande obrigatdrio o ensino de nogdes de catecismo e de civili-
dade. Estas multidimensionalidade ¢ complexidade da instrugio bisica elemen-
tar favorecem o desenvolvimento de niveis intermédios de alfabetizagdo. Os
Mestres, mesmo exercendo por conta propria ou sob algada do poder focal,
deviam obediéncia aos Prelados, estando sujeitos a Visitagdes regulares.
Prosseguindo a tradigdo iluminista que visava através da escola formar sabditos
de el-rei, no decurso do século XIX, para além de se verificar uma preocupacio
de aprofundar as capacidades de ler, escrever e contar, pretende-se que a instru-
¢ao primdria vise também uma iniciagiio ao exercicio da cidadania e uma inicia-
cao profissional. O quadro curricular passa a incluir nogdes de corografia e de
histéria. Estas bases de escolarizagio foram também em parte cumpriclas através
de processos de alfabetizagdo mais rudimentares e pouco formalizados.

Enquanto o ensine de Primeiras Letras estiverz confiado a mestres que
desempenhavam essa fungio em simultineo com outras tarefas profissionais,
quer no quadro doméstico, quer ligados a alguma estrutura educativa, coube
aos colégios a principal responsabilidade no que se refere ao ensino médio,
nos trés séculos do Antigo Regime. No entanto, 4 semelhanga do que sucedera
com o ensino de Primeiras Letras, havia Mestres que assumiam a responsabili-
dade de Cadeiras isoladas, nomeadamente de Gramdtica Latina.

Desde o século XVI que hd registos sobre o exercicio profissional da fun-
¢do de ensinar, havendo mestres nas cidades e vilas principais. Para o inicio do
século XVII, hd noticias de mestres de Primeiras Letras em Avis, Barcelos,
Campo Maior, Seia, Elvas, Estremoz, Louié, Lourinhd, Montemor-o-Novo, Nisa,
Serpa, Setibal, Viana e Vila Real. No século XVIII, o nimero de Mestres tendeu
4 aumentar. Genericamente pode admitir-se a existéncia de dois métodos dife-
renciados de iniciacio 4 leitura e 4 escrita. Um método que comega no conhe-
cimento do alfabeto; valores dos caracteres, grafia, poder dos sinais graficos,
passando depois 4 silabaciio como eixo gerador; um outre método de iniciagio
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A leitura e 4 escrita, organiza-se a partir da grafia do nome proprio. Este
segundo método, mais rudimentar e limitado, permitiu contudo a disseminacio
de situagdes de aprendizagem.

6. Um factor de disciplina

Analisando as informagdes que nos chegam, relativas ao passado, sobre
. funcionamento, organizagio e regulamentos escolares, verifica-se, para além de
uma excessiva tonalidade de rigor, uma preocupacio de afectar decisivamente
a partir da escola o comportamento futuro dos escolarizados, Algumas das
matrizes disciplinares basicas s3o: o horfirio, o exercicio, o dever, o respeito.
Relativamente a0 hordrio escolar, se a presenga do mestre era factor suficiente
para que os alunos se considerassem em aula, havia nio obstante uma preocu-
pagdo de cronometrar o tempo de realizagio das tarefas. Nas escolas, os traba-
ihos iniciavam-se antes da entrada do mestre, cabendo aos decurides examinar
as «matérias dos colegas. O factor tempo ndo se sobrepunha todavia aos facto-
res autoridade e obediéncia ao mestre, sobre quem recaja, em dltinia instincia
a construgo do tempo escolar. Um outro aspecto da disciplina na escola era o
exercicio permanente, como forma de fazer os alunos interiorizarem os senti-
dos de dever e de valorizagio do trabalho.

Como se escolariza e como se instrucionalizam estes aspectos da disciplina-
¢do? Numa primeira fase, tudo é focalizado na pessoa do mestre, dai todos os
cuidados que os pais devem ter na sua escolha. Jodo de Bartos, referiu-se com
grande sentido crilico a esta questdo, tamhém Andrade de Figueiredo, na
segunda década do século XVIIL, retomando principios gerais que reportam &
Antiguidade Classica, nomeadamente a Quintilizno, ndo cessa de insistic nas
vantagens que advém a uma escolha acertada dos mestres, por parte dos pais
dos alunos. Uma forma de ver as questdes, que em termos contemporineos se
aproximaria do «paradigma pressigio-produtor e que encontra a sua verdadeira
razdo de ser no primado dos pais, para educarem os seus filhos — um direito
de paternidade que ficara consagrado entre 0s romanos e que, permitindo aos
pais disporem do futuro dos seus filhos, simultaneamente onera os filhos com
lagos de hereditariedade. £ esta mesma paternidade que, transferindo para o
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mestre- 4. réSf)onsabilidade de educar e ensinar, 0 autoriza e praticamente
Qbﬁéﬂ' punir,

e Mas para além de um conjunto de normas, boas maneiras e regras que o
~educando incorporava através da acgio do quotidiano escolar, os catecismos
religiosos e as cartilhas continham, desde o século XVI, um conjunto de regras
disciplinares destinaclas a serem induzidas sob a forma de pergunta — resposta.
Esperava-se do aprendiz que as interiorizasse e pusesse em pritica através da
fixacdo e reprodugio simbélica imediata. Nesse senticlo, obras como a A civili-
dade Pueril organizado por Erasmo de Roterddo, para servir nas escolus e, no
caso de Pertugal, obras como as de D. Duarte, destinadas 2 formaciio do corte-
sdo, tiveram um papel importante.

Todavia, como € que estas normas gerais se reelaboram por forma a estrutu-
rarem 4 acgao na sala de aula? Como € que a sala de aula se converte num dea-
tro- dla vida sem o que nio hd verdeira educacio? A esta tarefz dedicaram
alguns mestres de Primeiras Letras parte clas suas capacidades, servindo-se de
todos 0s meios para estruturarem regulamentos para as suas classes. Um contri-
buto para z racionalidade educativa que nem sempre Thes & reconhecido. Com
efeito, mesmo que inspirando-se em normas gerais de caracter religioso e civico,
nio deixa de ser necessdrio conferir s referidas normas uma significincia e

uma exequibilidade que as tornem pragnantes no espaco e no tempo escolares,
Mas a reciproca também ¢ verdadeira e ndo deixa de ser necessirio reconhecer
que as normas escolares também afectam o comportamento da sociedade.

O regulamento elaborado, em 1826, pelo Mestre Régio Jacoly Lopes de
Almeida para a sua escola, permite analisar as principais dimensdes da disci-
plina na escoiz ¢ fora da escola, ou melhor, quanto a este \iltimo aspecto, per-
mite verificar em que medida o mestre estd convencido que a partir da escola
impregna a vida dos seus educandos. Relativamente ao comportamento fora
da escola, insiste em dois aspectos fundamentais: o cumprimento das obriga-
¢oes religiosas e normas de cortesia. Trata-se por consequéncia de um regula-
mento estruturado com base na analogia entre a vida escolar e extra-escolar
que visa 2 ordem na escola, mas também e sobretuclo na sociedade. Uma parte
dos seus artigos regulamentz a vida fora da escola e condiciona o comporta-
mento do aluno 20 juizo do mestre — <142 Na vinda e ida da escola, assim a0
deitar e levantar da cama, e também as vezes que comerem, 25 meus discipulos
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pedirdo ¢ tomardo a bengdo a seus pais ou superiores, sempre de joelhos; e
nunca se cobrirdo deante deles, nem se assentaric em plblico em sua pre-
senca mas, em toda a ocasido e lugar, os tratardo com muito respeito, amor e
obediéncia, como pessoas a quem mais devem depois de Deus; o que eu vir
ou souber que assim nio observa, ainda que da parte dos superiores tenha
toda a fiberdade, decerto levard o castigo por cada vez de 6 grandes palmatoz-
das: (In Albuquerque, 1960). Uma disciplina, cujas falias se reparam por expia-
¢io, junto do mestre e ndo por reparagzo junto dos lesados, o que ndo deixa
de condicionar o comportamento futuro dos educandos (Prairat, 1994).

7. A escola de setecentos

Que dimensdes da escola setecentista chegaram até 4 contemporaneidade?
A escola setecentista ndo dispunha de edificio proprio, instalando-se ou na
casa clo mesire, ou numa casa cedida ou ajugada para o efejto. O espaco dis-
ponivel e reservado aos alunos, ndo ia geralmente além de uma sala, nem sem-
pre com boas condigdes de luminosidade. Num caso ou outro eram utilizadas
as varandas ¢ os corredores, porque mais fluminados. O mobilidrio, muito sim-
plificado, era muitas vezes adaptado para o efeito, sentando-se as criancas em
bancadas por tamanhos, e tendo muitas vezes de escrever com as tibuas e
cadernos apoiados nos proprios joelhos. As actividades lectivas iniciavam-se s
primeiras horas da manhd e prolongavam-se pela tarde, num minimo de 6
horas. Nas zonas rurais, este hordrio, bem como o calendirio escolar — eram
ajustados por forma a permitir que as criangas pudessem participar nos traba-
[hos agricolas. O ritmo de aprendizagem era individualizado, como individuali-
zados eram os textos de leftura, com excepeio das tibuas murais preparadas
pelo mestre. Poucas criangas iam além das aprendizagens rudimentares.

Tomando por base as Cartilbas quinhentistas, a escola é sobretudo con-
telido ¢ método, alids todza a terminologia usada gira em torno do Mestre; com
os Irmdos da Vida Comum e, para finais de seiscentos, com os Salesianos, as
questdes da disciplina ¢ da organizagio merecern um cuidado especial, $ao
escolas vocacionadas para admitirem um grande nimero de alunos, oriundos
sobretudo dos estratos sociais mais baixos. O seu primeiro objectivo é, para
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além de acolher, instruir e sobretudo transformar o comportamento dos edu-
candos. E & porventura 20 tomar a crianga como um ser perverso ¢ que precisa
de ser transformado, que a escola elementar do periodo moderno ganha o seu
verdadeiro sentido e se afirma até 4 Contemporaneidade. A este nivel de esco-
larizagfio, a instrugdo & mais que o texto, o pretexto para a acgio educativa.
Uma escola simultaneamente contetido, métode e disciplina (disciplinagio). Na
medida em que a conflituatidade social, em torno das transformacoes das rela-
cbes de produciio, em torno das crises demograficas e da carestia de vida, em
torno da urbanizagio dos hibitos e priticas ca vida quotidiana se acentuam,
também a escola se torna mais necessiria como factor de ordenamento social.
A arquitectura escolar, quando existente, torna-se inteiramente cativa de dois
factores ordem/disciplina e comunicacio vertical entre os seus membros. A cria-
¢do de espagos fechados para a educacio é uma outra caracteristica da escola
moderna. Fspagos que ndo deixam de reflectir os fins educativos em vista: aco-
Iher, instruir, disciplinar, por um lado, e a categoria social dos educandos, por
outro.

Assim, 0 espago escolar inspira-se ora nos templos, ora nas penitencidrias,
conforme os fins em vista e conforme 4 categoria social dos escolares. £ ji no
decurso do século XIX, que as construcdes escolares passam a ser pensadas,
tomanclo por hase requisites de natureza educativa, funcionalidade de comuni-
ca¢do e requisitos de natureza bioldgica e medicinal.

O século XVIII apresenta-se como um periodo de mudanga nas questdes
pedagdgicas e na politica de escolarizagio. Os racionalistas de setecentos,
embora ndo se apresentem como pedagogos, sustentam pensamentos bem
definidos sobre a escola e sobre educagio. Na verdade, grande parte dos pro-
jectos ilustrados de reforma e de revolugdo nos planos ideoldgico, politico e
social passam pela educagdo e pelo controlo da instrucdo. Sintetizando um
amplo movimento da ciéncia e da experimentacio, os racionalistas de setecen-
tos ndo apenas erigiram um projecto filoséfico capaz de conhecer a natureza ¢
de comunicar esse mesmo conhecimento, como ainda capaz de compreender o
processo de entendimento humano ¢ agir sobre ele. A historicidade (entio eri-
gida a forma de pensamento) e o progresso tornaram-se dois grandes suportes
dessa racionalidade. Para os Ilustrados, a educacio é um elemento constituinte
da sociedade, quer esta seja definida em termos de weptiblica cristis, quer de
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stepublica politica-. No programa educativo, a instrugio tem um papel funda-
mental, mas ndo exclusivo. A dimensio pedagdgica das Luzes desenvolve-se
pelos dominios: normativo e pragmitico; fundamentador e de principios; pros-
pectivo, teleologico, a que se alia algum sentido escatolégico, & observagio da
natureza, das suas transformagdes e das transformacdes da sociedade humana,
a experimentagdc, o registo e a comunicacio dos conhecimentos conferem ao
racionalista um sentido para 2 existéncia com base no progresso, assistido pela
razao; ou por vezes mesmo 6 a razdo, quando tomada do lado do «ivilizados,
do lado do «instruidor. O dominio pragmético e normativo da pedagogia ifumi-
nada desenvolve-se portanto tendo come principal fio condutor a instrugio e,
ainda com muita frequéncia, a «condugior humanas.

O dominio da fundamentagio resuita, de uma forma genérica, da histéria,
erigida a forma de pensar, centrada num teor nacionalista e etnocéntrico e em
valores €ticos e morais cristios e humanistas, O sentido teleoldgico da educa-
¢do é-lhe conferido pela interpretagio do proprio século XVIIL, sintetizando a
confian¢a na racionalidade e na ciéneia, materializaclos na técnica, na melharia
da producio de bens materiais e na melhoria do bem-estar social, na justica.
Mas este novo homem, racional e possuidor de ideias, ¢ um homem inseguro,
um homem que teme as suas proprias limitacdes, um homem que duvida de si
¢ do outro, um homem que sofre, um homem angustiado.

A educagio apresenta-se-lhe como um suporte, um factor de equilibragio
entre 0 homem social e 0 homem individual, um factor de mediagio entre o
bem e o mal. Se hd, por consequéncia ideias consensuais quanto 4 necessidade
de educagdo, matriz bisica da humanitude, os pensadores de setecentos divi-
dem-se no que respeita 4 instrugdo: a) hi quem defenda uma instrugio ele-
mentar (minima) para todos, como forma de maior implantacio do estado e
como condigio bisica de humanitude; b) hd quem entenda que a instrugio
deve ser ministrada em conformidade com o estrato social, seu destine e suas
fungdes, uma formagio profissional por forma a que cada estrato cumpra as
funcdes para que foi destinado; ¢) ha ainda quem defenda uma instrugdo selec-
tiva, exclusiva de alguns estratos, uma instrucio dissuasora da confiitualidade
social que resuita da eventual possibilidade de, através da instrugio, alguns
sectores socio-produtivos serem tentados a ascender socialmente. Para Portugal,
foi este dliimo principio que esteve presente na legislagio pombalina.
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cola p‘fa'rfa'-Gsf'llustrados, uma instincia de integracio social, dai que
trjam pensadores; esclarecidos como Rousseau, a temerem a escolarizacio
precoce. - Centrada na figura do mestre, a escola de setecentos evolui manifes-
famente pard uma normatizacio. Defendem-se com maior frequéncia espagos
proprxos ¢ o funcionamento das escolas fora das casas dos mestres, a regula-
- “mentagio e a circulagio de textos bisicos, produzidos pelos proprios mestres
traduzem muites aspectos comuns. Na fase final de setecentos, em Portugal, ha
um idedrio, um curriculo, um método para a instrucio bésica. Os mestres,
entdo nobilitados, culminando uma grande tradicdo de uma figura hibrida entre
0 piroco ¢ o pai de familia, apresentam uma identidade profissional. Todavia,
a publicacdo de legislagio centralizadora regulamentando o acesso e o exerci-
cio de fungdes, associada a um alargamento da procura de instrucio, funciona
como factor de dissuasio 4 constituicio de uma corporacio dos mestres de
Primeiras Letras.

Na transigdo do século XVIII, vulgariza-se a expressio Escolz de Primeiras
Letras, por contraposicio ao Mestre de Primeiras Letras e 4 Cadeira de
Primeiras Letras. Uma mudanga de designacio que traduz a estruturacio de um
curso de instrugdo elementar que ndo se confina aos rudimentos de ler, escre-
ver e contar, e que se realiza, num espaco e num tempo determinacos, através
da realizacdo de niveis graduados do saber. No que se refere 2 educacio femi-
nina, 2 expressio Cadeira de Primeiras Letras, fora muite pouco utilizada, logo
superada pela dé escola.

8. Escolarizagdo da sociedade portuguesa no Antigo Regime

Ensaiando uma periodizacio da escolarizagio dos Portugueses no decurso

e transi¢io do Antigo Regime, relevam alguns momentos de expansio do
movimento escolarizador a que se contrapdem periodos de alguma retraccio.
Assim, 4 expansdo e reforco da aprendizagem da leitura e da escrita, associaca
a uma grande difusdo das Cartilbas de Primeiras Letras que marca o século
XVI, sucede um perfodo de acentuado retorno do latim e de uma grande vigi-
ldncia dos monarcas sobre as fugas ac mundo da producio laboral através da
escolarizagio. Para finais do século XVII, correspondendo a uma nova fase de
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. reafirmacdo da Lingua Portuguesa e de protecgdo régia 4 imprensa tipogrifica e
A difusdo do livro, de novo se intensifica 0 movimento expansivo da alfabetiza-
¢ilo, prolongando-se até i década de 30, do século XVIIL. Se nas décadas
seguintes hi alguma retracgiio, cerca de 1760 as curvas de alfabetizacio atin-
gem de novo um pico. Na transicio para o século XIX, assiste-se 4 intensifica-
- ¢do da procura, crescendo o nimero de mestres 2 exercerent por conta pro-
pria. Daqui resulta uma melhoria nas taxas de escolarizaciio, movimento
eXpansivo que se interrompe nas primeiras décadas de implantacido do
Liberalismo,

Em que medida, este ensaio de periodizacio da alfabetizacio dos
Portugueses, estd relacionado com a escolarizacio? As Cartilbas quinhentistas
de que s¢ conhecem pelo menos seis exemplares distintos, apesar de a mais
conhecida ser a de Joio de Barros, foram ao tempo dos livros de maior tira-
gem, incluindo para o Império Colonial. Durante o século XVIL, ndo se conhe-
cem novas ediges, embora sob 2 forma de Caiecismio, se tenham publicado
textos que foram utilizados para o ensino, Foi pols necessirio esperar pelo
século XVIII para se assistir 2 um forte movimento a favor da linguagem vernd-
cula, associado, quer 2 multiplicacio de manuais e catecismos para o ensino
das primeiras letras, quer 4 reedicio da Cartilba de Jodo de Barros.

Nio se pode falar de uma rede escolar para o Antigo Regime. Admite-se no
entanto que funto de alguns municipios e dos concelhos, coutos e honras, hou-
vesse tradicio de ensino de Primeiras Letras, embora as respectivas cadeiras
funcionassem com alguma irregularidade, Também juato dos cabidos, conven-
tos, abadias e outras comunidades religiosas, nomeadamente junto do «mestre
do coror, ou na algada do «mestre escola, ambém designado por smestre esco-
lados, & muito provive! que houvesse uma pritica regular de ensino de
Primeiras Letras como forma de iniciagdo A aprendizagem de Gramitica Latina
e da propria Mdsica. T de igual modo muito provével, que os ordinandos, cléri-
80s in minoribus e os préprios pirocos, em associagdo com 0 ensino da cate-
quese e incumbidos da necessidade de multiplicarem o nimero. de clérigos,
hajam desenvolvido uma acgio regular de ensino da leitura e da escrita, Mas
também junto de alguns oficiais <e mesteres, «oficios ndo viss e com estabeleci-
mento fixo, assim barbeiros {sangradores, cirurgides), boticdrios, mestres alfaia-
tes € no seio das proprias familias, houvesse uma tradicio regular de iniciagio
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; p()‘s o'crescimento das taxas de alfabetizacdo que marca as primeiras déca-
“das do-'século XVINI, como se referiu, deve-se a Pombal, na sequéncia da
‘expulsio dos Jesuitas € das reformas dos sistemas administrativo e judicial, a
primeira iniciativa organizada para a c¢riagio de um sistema de instrugio
piblica, quer ao nivel das Primeiras Letras, quer ao nivel dos Estudos Menores.
Com efeito, & acgdo reformadora empreendida pelo Marqués de Pombal,
enquanto responsivel méximo pela politica portuguesa no terceiro quartel do
século XVIII, entre outros aspectos, tradiz-se no importante contributo para a
emergéncia de um sistema de ensino estatizado. A conformidade com o princi-
pio de que o ensino & um beneficio piiblico, comete a0 Estado a principal res-
ponsabilidade no fomento, orientagio e manutencio do mesmo.

A consciéncia de que a instrugio € um importante factor de reordenamento
social transparece na legislagiio especifica, nomeadamente no articulado da Iei
de 6 de Novembro de 1772, Hi uma 16gica legislativa favoravel i consolidagio
da estrutura social estamentzl. O Estado Absoluto, providencial, esclarecido,
interpretando a educagio como um expediente para a accio politica, chama a
si a tarefa de (re)organizar todo o corpo social nacional em fungio de um todo
geométrico, funcional, produtivo, onde o critério de spreparacio-fungiior nio
exclua o critério estamental, nem as prerrogativas econdmicas e politicas cor-
respondentes. Assim, enquanto os mestres régios ¢ outros oficiais sio nobilita-
dos, hd actividades de produgio e distribuiciio de bens que sio liberalizadas.

Muito embora, a expulsio dos Jesuitas date de 1759, & sobretudo na
segunda parte do seu mandato que a intervenciio politica de Pombal ao nivel
da instrugdio fora mais incisiva. O alvard régio de 30 de Setembro de 1770, con-
tinha normas rigorosas sobre os manuais, métodos e prioriclades de ensino ao
nivel elementar e médio, cuja inspeccio e controlo ficara, pelo alvara régio de
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4 de Julbo de 1771, confiada 1 Real Mesa Censdria. Este mesmo alvard vinha
acompanhado de um mapa contendo a rede de Cadeiras de Primeiras Letras,
Gramética Latina, Filosofia, Retorica e Lingua Grega, existentes ¢ «le novo cria-
das», mapa que viera a ser alargado pelo alvard de 11 de Novembro de 1773,

A partir de um estudo circunstanciado para a regilio de Tris-os-Montes,
torna-se possivel projectar para o Pais a matriz criterial que fundamenta este
mapa. Sendo, por outro lado, consensual que a expressio «do de novo cria-
das» deve ser interpretada ndo como um acto de criagio ab nibilo, mas como
um reconhecimento e uma integragdo na rede de cadeiras régias, ficando as
entidades até entio detentoras, impedidas de integrarem no seu orgamento
uma rubrica especifica para pagamento aos mestres,

Pode deste modo concluir-se que: 1) as cidades e vilas com mais de 1000
habitantes estavam providas de uma cadeira de Primeiras Letras; 2) de igual
modo estavam providas as cidades e vilas - sede de concelho ou de comarca -
critério nio necessariamente concilidqvel com o primeiro, pelo que havia casos
de vilas menes populosas que algumas povoacées do termo, providas de uma
cadeira régia; 3) ¢ factor urbano, associado a uma abertura comercial — assim a
presenca regular de comerciantes e a realizagio de uma feira, era de igual
modo relevante; 4) o factor juridico-administrativo - sendo a cultura escrita
uma via privilegiada na comunicagie entre o poder central e a periferia, nome-
adamente no que se refere A difusio e aplicagio da lei e da justica d'el-rei,
verifica-se uma relagdo positiva enire a existéncia de juiz de fora, e mesmo de
juiz orcindrio e a provisio de um mestre régio; 5} o factor ordenamento do ter-
ritério ~ sendo privilegiadas as povoagdes urbanas, enquadradas e servindo um
territoric (o termo).

A criaciio do imposto do Subsidio Literdrio como fundo de financiamento
aos mestres régios, gerou grande controvérsia, posto que muitas das popu-
lagdes que mais contribuiam, ndo beneficiavam de uma cadeira régia. No
periodo mariane, a rede de cadeiras régias foi ampliada, tornando-se extensiva
408 coutos € honras. '

Estas cadeiras nio funcionavam com regularicade, as instalagbes eram nor-
malmente pouco condignas, quante a espago e salubridade. O mestre alugava
uma casa para sua habitacdo e nela instalava a sala de aula, que constituia
assim o Unico espago destinado 4s criangas. O mobilidrio era de igual modo
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assegurado pelo mestre, que o reduzia ac minimo indispensivel: uma mesa e
uma cadeira para si, uma mesa grande e bancos para os alunos. A idade dos
alunos oscilava entre os 6/7 anos ¢ os 12/ 13, sendo a frequéncia muito irregu-
lar. As cadeiras particulares disputavam alunos as cadeiras régias. Sobre a pre-
paragio dos mestres ndo hd muita informacdo, no entanto sabe-se que os alu-
nos se arrastavam pelas escolas anos ¢ anos sem grande éxito, queixando-se os
mestres da falta de materiais diddcticos e revelando-se metodologicamente inca-
pazes de dar a volta a0 problema.

Embora os niveis de realizagdo escolar fossem necessariamente baixos, que-
dando-se muita gente peios rudimentos da leitura e da autografia, as geracbes
que assumen a Revolugdo Liberal que se inicia em 1820, s3o mais alfabetizaclas
que as anteriores ¢ de igual modo mais alfabetizadas que as que imediata-
mente ihes sucedem. De facto, se a alteraciio das estruturas litericitas do
Antigo Regime pela politica pombalina de estatizagio da instrugio, gerara
alguma perturbagio, na transigdo para o séeulo XIX, em parte devido ao acrés-
cimo da rede de mestres particulares, os indices de alfabetismo estavam de
Nnovo em expansio.

10. Uma escolarizacio em crise

A politica de estatizagiio da instruciio elementar nio fora interrompida pela
Revolugio Liberal, que na auséncia de estruturas centrais de coordenagio ¢
controlo especificas, continuou a confiar 4 Universidade de Coimbra a respon-
sabilidade méixima da politica educativa e se socorren do aparelho juridico-
-administrativo para supervisionar toda a politica de instrugio. Corregedores,
provedores ¢ mesmo os juizes de fora, viram-se incumbidos de poderes e fun-
¢oes politico-ideoldgicas, junto das populagdes ¢ dos mestres em geral, cuja
mistura em nada favorecera a afirmagio da escola estatizada junto do poder
local. Aos olhos das populagdes, nomeadamente no mundo rural, a escola
régia ndo apenas se apresentava como centralizadora e portacdora de marcas de
urbanizagiio, como em certos casos desnecessdria, dada a total auséncia de
estimulos para mudar os destinos de vida das populacdes jovens, como fendia
ainda a surgir identificada com os actores politicos, judiciais e administrativos,
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“que faziam aplicar os impostos e as leis do novo poder instituido. Mestres,
g pdrocos e egressos, foram sujeitos a apertada vigilincia e perseguidos, vitimas
“das guerras civis, assim se desestabilizando cadeiras régias que levavam anos
- de funcionamento. Apesar da legislacio, os programas continuavam a nio ser
‘cumpridos e rubricas houve, como o sistema métrico decimal e alguns domi-
“nios da aritmética, que ndo chegaram a ser implementadcas, A educagio escolar
" Continuava mergulhada numa grande crise e as sucessivas reformas legislativas,
+ mais do que criarem uma expectativa positiva em torno da sua aplicagiio, eram
clas proprias uma expectativa, Serd para finais do século que os diagnosticos
dasﬁuagﬁosetonmnlHnﬂscendudenws,poﬁﬂvose:ponenﬂnn(séﬁo&n
Apesar de todo o investimento liberal sobre a instrugio primaria elementar,
nomeadamente 2 partir de 1836, a crise em que mergulha a escola prolonga-se
at¢ meados do séoulo XIX e a andlise aos inquéritos da inspeccio em 1866 e
mais tarde em 1875, revelam que a silwagdo estava muito longe de ser satisfat-
ria, quer no que se refere A procura, frequéncia e aproveitamento escolar, quer
quanto 2o funcionamento da rede escolar e & preparacio e formagio dos mes-
tres. A grande generalidade das escolas continuava sem edificio proprio, confia-
das inteiramente 4 proficiéneia dos mestres que simultaneamente providencia-
vain o aluguer ¢ a mobilia da sala. Os manuais de que os alunos eram portado-
rcs, eram escassos e diversos, O horirio escolar ressentia-se da necessidade de
waMnmcmeMmmpmno&mmMomwhmmmgwanommM0mmLmm'
no proprio mundo urbano. Embora o curriculo de instrugio primdria exigisse
um funcionamento em regime de curso, nem 2 preparacio da generalidade dos
mestres de Primeiras Letras, nem as instalagbes € materiais dicdcticos, nem 2s
expectativas de boa parte da populagio escolar, favoreciam uma acgio pedagd-
gica para além dos rudimentos de ler, escrever e contar. A escola que saird das
reformas liberais pretende ser diferente da rudimentar cadeira de ler, escrever e
contar, recuperada pela politica pombalina para a instrugio. Mas a situacio tar-
dara a inverter-se. Mesmo nas vilas mais populosas, o afluxo 4 escola era redu-
zido, sendo raras as situagdes em que os mestres refvindicavam mestres substi-
tutos para a situagdo de auxiliares. A monitorizacio, ligada ao método de
ensino matuo, utilizada novtras zonas da Huropa industrializada para dar res-
posta ao afluxe massivo de alunos (Hopmann, 1991}, embora houvesse che-
gado a ser consagrada na lei portuguesa, como método recomendado para a

D
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instrugdo elementar (Reforma de 7 de Setembro de 1833), teve um impacto
muito reduzido para além das escolas militares. Pouca procura da escola? Uma
escola elementar elitizada?

Inscrita como factor de modernizacio, a escola esteve todavia muito
ausente nas transformagdes histdricas que marcaram a transicio do Antigo
Regime. Verdadeiramente pode concluir-se que se um dos factores de supera-
¢do do Antigo Regime € a escolarizagiio generalizada da populacio, estando a
sua maior parte habilitada para fazer uso corrente da cultura eserita no seu
quotidiano, ou a escola portuguesa foi inteiramente subalternizada como ins-
tincia de modernizagio, ou o processo histérico de superagdo do Antigo
Regime em Portugal, se prolonga pela segunda metade do século XIX, desa-
fiando o conhecimento historiogrifico a rever a cronologia e a integragio dos
fendmenos educativos nz transicio da sociedacle portuguesa para a Contempo-
raneidade.

Correspondéncia: Justino Magalhies, Tnstituto de Educacio e Psicologia da
Universicadé do Minho, Campus de Gualtar, 4710 Braga
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