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A REFORMA CURRICULAR
DO ENSINO BASICO
CONSERVADORISMO

E MODERNIDADE

O projecto da modernidade Drecompreende a educacdo como um processo
orientado de awloformacdo da espécie bumana. O ser bumano (individual
01 espécie), enquanto ser natural, forma-se na perspectiva do irabalho pelo
qual assegura a sua sobrevivéncia, enguanto ser social, forma-se na perspec-
tiva da sociedade que ¢ o lugar da sua EMancipacao desejdvel e possivel
(ainda que, na efectividade dg hisigria, também tenba sid esse o lugar da
sua alienagdo); enquanto ser pessoal, forma-se na perspectiva de uma vida
Plena e feliz. Tul é o baradigma pedagigico que a Lei de Bases do Sisterna
Educativo portugués ndo deixa de consagrar. Ao longo de peregrinacdo ana-
itico-critica que aqui se faz & reforma curricular do ensing basico estabele-
cida pelo Decreto-Lef n° 286/89, vei-se verficando que essa reforma, afinal,
nao corresponde dis premissas dadas Dela Lei de Bases. Fla somente actualizg
a fungdo do factor escolar no brocesso de uma modernizagio selectiva quie
tem feito pagar um pesado tributo ao mundo da vida. Na sua parte constri-
tiva, o texto avanga com sugestdes impelidas pelo desejo de ver o ensino bd-
sico colocado nos pardmetros normativos do profecio da modernidade.

1. Introducio

Concebo o paradigma pedagdgico da modernidade dividindo, com Haber-
mas, os referentes de toda a comunicagio possivel em mundo objectivo,
mundo social e mundo subjectivo. Esses trés mundos devem constituir, sem cis-
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criminagdo hierdrquica, a tiplice referéncia da formacdo escolar, Em questio
estd o desenvolvimento dos educandos nas correspondentes dimensdes da
racionalidade cognitivo-instrumental, pratico-moral e estético-expressiva.
Partindo desta precompreensio, observo que a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n® 46/86) consagra o paradigma pedagdgico da modernidade na
triplice referéncia que faz:
2) ao trabalho: <O sistema educativo responde s necessidades resultantes
da realidade social... valorizando a dimensio humana do trabalhos (ar-
tigo 22, 4);
b) & sociedade: «...incentivando a formacio de cidadios livres, responsiveis,
autonomos e solidirios: (artigo 2°, 4);
¢) ao sujeito: «...contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso
da personalidade dos individuoss (artigo 22, 4).
Infelizmente, a reforma curricular do ensino bésico niio satisfaz as pre-
missas legais de que partiu.

2. Perspectiva do trabalho: formacio para o reine da necessidade

No ambito da primeira referénciz, a educagio tem por objectivo: «Desenvol-
ver a capacidade parz o trabalho e proporcionar, com base numa sélida forma-
¢do geral, uma formagio especifica para a ocupagio de um justo lugar na vida
activa que permita ao individuo prestar o seu contributo ao progresso da socie-
dade em consonincia com os seus interesses, capacidades e vocagles. (artigo
3% ¢). Encontramo-nos aqui em pieno dominio da racionalidade cogritivo-ins-
trumental: os conhecimentos sio ferramentas tedricas que os alunos deverio ser
capazes de utitizar mais tarde na produgio e melhoramento das condi¢des
materiais do mundo da vida, Nesta perspectiva, o ensino bdsico! hi-de provi-
denciar para que wejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidianos (artigo 72,
b). Pretende-se que os alunes disponham de informacoes basilares em matéria

' Nio se terd por campo a reforma educativa, mas Bo-somenie 2 reforma curricudar; ¢, nos limites

desta, a tematizagdo incidird exclusivamente sobre o ensino bitsico.
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cientifica e tecnoldgica e aprendam a trabalhd-las «critica e criativamentes, tendo
sempre em vista «1 comunidade e os seus problemas mais importantes (artigo
8, 3, b). Os alunos que nio prosseguirem os estudos no ensino secunddrio
poderdo frequentar cursos de formacdo profissional que ©m por funcio «com-
plementar a preparacio para a vida activa iniciada no ensino basicor e possibili-
rar «um integracie dinfmica no mundo do trabatho pela aquisicio de conhedi-
mentos e de competéncias profissionais» que permitam aesponder s necessida-
des nacionais de desenvolvimenteo e i evolucio tecnoldgicas (artigo 192, 1.

Da «eordenagio e reintrepretagios que 0s autores da proposta de organiza-
¢do curricular (um grupo de especialistas coordenado por Fradsto da Silva) fize-
ram «as intengdes educativas expressas na Lei de Bases do Sistema Educativo,
resultou que os objectivos referidos A dimensio do trabalho social surgissem
associados a outros que melhor se integrariam num conjunto diferente. E ver-
dade que nac hi preparacio para a vida activa sem o dominio dos meios de
expressdo ¢ de comunicagdo verbals e ndo verbais e ainda que o desenvolvi-
menio da sensibilidade estética se reflectird sempre de modo positivo na forma-
¢do do homem-trabalhador. Haverfa, no entanto, vantagem pedagdgica em
sublinhar o compromisso da educagiio com © crescimento das forgas produtivas,
autonomizando os respectivos objectivos. No processo educativo estio em for-
macio simultdnez o individuo, a sociedade ¢ a prépria espécie humana no seu
todo: «entre os fendmenos de aprendizagem das sociedades e os fenémenos de
aprendizagem individual verifica-se um processo de efeito circular (Habermas,
1981: 36). A sociedade e a espécic formam-se (humanizam-se) pelo trabalho e
evoluem pelo saber de producio (cientifico e técnico) que vio incorporando
nas forgas produtivas. A educagio escolar € formacio (do individuo) para a for-
magio {do género) pelo trabalho. A importincia desta «condigdo da existéncia
humana» ndo deve ficar difuida na confusio dos objectivos pedagdgicos.

Se a diluicio acontece, poderd pensar-se — e esta nio deixa de ser uma
explicagio possivel — que ai chegaram ecos de uma certa variante do discurso
filosdfico da pds-madernidade. A preparagio para o trabatho teria que surgir
dissimulada porgue justamente o trabatho seria o pecado de que a civilizacio
ocidental deveria envergonhar-se. Em lugar de ser meio de fusdo entre o ho-
mem e 4 natureza, seria antes repressio desta pela vontade de poder daquele.
Com a expansio da repressdo produtiva, que fez avancar a civilizacio ocidental
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para niveis de cficicia cada vez mais elevados, terd crescido na mesma propor-
cio o definhamento dos instintos da vida e do prazer no homem. O trabalho
56 seria produtivo num contexto flagelacor de repressao e de auto-repressao.
.0 dominio sobre a natureza implica o dominio sobre os homens, Todo o sujei-
to deve tomar parte na subjugagZo da natureza externa... e, em vista disso,
deve subjugar a natureza dentro de si mesmo. O deminio ‘internaliza-se” por
amor ao dominio» (Horkheimer, 1973: 103-4). Impregnado deste pessimismo
pés-e-anti-moderno, © sistema escolar procuraria neuroticamente tornar menos
visivel o seu envolvimento cimplice nos efeitos demonfacos daquela actividade
i qual, contudo, a humanidade deve em absoluto a sua sobrevivéncia.

2.1. Repressdo produtiva, sobre-reprressdo e emancipagdo pelo tra-
balbo

Onde hi trabatho, hd renincia, fadiga, constrangimento. Hé, dito numa
palavra, razdo. E podia dizer-se: onde hi civilizagdo e progresso, hd privacio
de liberdade e prazer, hi coacgdo e sofrimento. Nisso, precisamente, consiste a
racionalizacio social. E a questio € saber se ¢ possivel uma alternativa sem
consequéncias regressivas. Freud, por exemplo, pensa que nio. Se a sociedace
ndo impusesse restricdes A satisfagio da liido e ndo canalizasse para o traba-
1ho 4 energia que ela liberta, em pouco tempo 0s homens voltariam 2 forma de
vida animal do estaclo selvagem. Mas j& Marcuse pensa de modo diferente.
Segundo este, serd possivel submeter a vida colectiva a um principio de reali-
dade que niio tenhz que reprimir as exigéncias de gratificagio do principio do
prazer. A incompatibilidade dos dois principios € de ordem histérica e nio
transcendental. A civilizagio ocidental, que foi racional-repressiva por necessi-
dade, pode, na fase actual do seu desenvolvimento, devolver & imaginagio a
sua cidadania e 20 homem a sua plenitude. «A imaginagio visualiza a reconcili-
acio do individuo com a totalidade, do desejo com a realizagio, da felicidade
com 2 razio. Ainda que esta harmonia tenha sido convertida numa utopia pelo
principio da realidade estabelecido, a fanrasia insiste em que pode e deve tor-
nar-se real... Isto sucede na asfe.. Sob a forma estética jaz a harmonia repri-
mida da sensualidade e da razdo — o eterno protesto contra a organizagio da
vida pela [6gica da dominagzo.... (Marcuse, 1984: 140).
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Do mesmo modo gue Nietzsche escolhe Didnisos contra Apolo, assim tam-
bém Marcuse trocaria de boa vontade Prometeu (-0 herdi cultural do esforco e
da fadiga, da produtividade ¢ do progressoe) por Orfeu e Narciso. «No mundo
simbolizado pelo heréi cultural prometeico, eles sdo a negagio de foda a
ordem; mas, nesta negacio, Orfeu e Narciso revelam wma nova realidade. O
Eros Orfico transforma o ser: domina a crueldade e 2 morte mediante a liberta-
¢lo. A sua linguagem € a cangdo e o seu trabalho é o jogo. A vida de Narciso é
a da beleza e 4 sua existéneia é contemplagdo (ibidem: 163; sublinhado por
Marcuse). No fundo, o que nesses herdis anticulturais se exprime é a aspiracio
da humanidade a uma ordem nio repressiva onde se verificasse a weconcilia-
¢do (unifio) erdtica» de cada um consigo mesmo, com ¢s outros e com a natu-
reza, i convicgio de Marcuse que essa ordem deixou de ser uma utopia para
se tornar um objectivo realizdvel®: € ji possivel estabelecer um novo principio
da realidade que liberie a dimensdo estético-erética da vida e ponha, assim,
terme 2 «irania repressiva da razios.

Mas este novo principio nio implica a rejei¢do do trabalho produtivo. Pelo
conltrério, ¢ justamente af, na produgio, que assenta a possibilidade de se dar
um outro rumo 4 civilizagio. «A ordem nio repressiva é essencialmente uma
ordem de abunddincia (Marcuse, 1984: 183; sublinhado por ele}. A liberdade
nio chega antes de estarem satisfeitas as exigéneias da necessidade; ela $6 €
compativel com ¢ «constrangimento do supérfluo., E 0 espaco dela serd ranto
maior quanio mais produtive for o trabalhe {mais bens em menos tempo) e,
portante, quanto mais reduzido for o espago da alienagio necessdria. A esfera
da necessidade e do trabalho € tambem a da razio, mas «nunca poderd ser a da
liberdade e da gratificagior (ibiden: 151). O que se pode esperar, segundo
Marcuse, € que 4 racionalizacdo do sistema produtivo permita «ganhar tempo ¢
espago paia o desenvolvimento do individuo forg do mundo do trabalho inevi-
tavelmente repressivor (ibidem: 183; sublinhado por ele). Marx ji o tinha dito
antes: o reina da liberdade situa-se no exterior da esfera da produgio material.
Nesta esfera, 4 Gnica liberdade possivel consiste em que os produtores associa-

3 LA utopia & um conceito histdrico. Fla qualifica projectos de transformagio social que se conside-
ram impossiveis. Mas hoje, toda 4 forma do mundo, toda a transformagio do melo téenics ¢ do
meie natural € uma possibilidade real que rem o seu lugar, o seu Togos, na historiae (MARCUSE,
1968: 7 ¢ s8.),
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dos regulam racionalmente 45 suas trocas com 2 naturezd... e execulam essas
trocas com o minimo dispéndio de forga e nas condicdes mais clignas ¢ mais
adequadas 2 sua natureza humana- (Marx, 1974: 198-199). Dzl é que me advird
«a possibilidade de fazer hoje uma coisa, amanha outra, cagar de manha, pescar
A tarde, tratar dos animais  noite, fazer critica depois das refeicoes, tudo isso a
meu bel-prazer, sem que tenha de ser cacador, pescador ou criticor (Marx-
-Engels, 1968: 63).

Se a civilizagdo ¢ actualmente repressiva (e a pedagogia deve aceitar meto-
dologicamente o diagnéstico dos «liscipulos de Nietzscher), nio é entio em
vista do seu estado presente que a escola educa. Talvez isso mesmo se diga a0

enunciar-se como unt dos principios orientadores da reforma do sistema educa-
tivo @ educagdo para a mudanga. Essa mudanga reveste méltiplos aspectos: é
cientifica, € tecnolégica, é econdmica, € social, é poiftica, é filosdfica, & arts-
tica, ¢ mental, ¢ moral, é comunicacional> (CRSE, 1988: 25). A escola educa
para outra forma de vida. £ o reino da liberdade que ela tem no seu horizonte
~um estado de civilizagio em que se faca do desenvolvimento das capacida-
des do homem um fim em si mesmo ¢ nunca um simples meio. Mas, como
observara Marx (1974: 199), esse reino s6 pode crescer com as rafzes enterra-
das no reino da necessidade. Pode dizer-se do trabalho que € um wsistema de
actividades essencialmente inumanas, mecinicas e rotineiras» (Marcuse, 1984:
183); € nele, todavia, que assentz a possibilidade de se evoluir para uma civili-
zZagdo ndo repressiva.

£ conveniente distinguir com Marcuse entre autoridade racional (ou legiti-
ma) ¢ dominagio ¢ entre repressio (necessdria) e sobre-repressio (sunplus-
repression). A autoridade ¢ um pressuposto da prépria vida social, racionaliza a
luta colectiva contra a escassez ¢ contina-se 2 administragio das funcdes € ins- |
titvicoes necessarias a0 progresso de todos, Ao contrério disso, a dominagio '
visa s0 o interesse de alguns: trata-se do uso da coacgio institucional para con-
servar ou ampliar privilégios de grupos ou de individuos particulares. Sabe-se,
por outro lado, que o principio da realidade, que garante A espécie humana a
sua continuidade, impde j& por si uma considerdvel dose de controlo repres-
sivo sobre os instintos®. O facto, porém, € que esse principio tem ido buscar as

#.0 homem civilizado fer o troca de uma parte de felicidade possivel contra uma parte de segu-
rangz (8. FREUD, 1989: 693,
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suas sucessivas formas histdricas 2 dominagio e nio 2 autoridade e isso signi-
fica a prdtica de restricoes estranhas & racionalizagio: «os interesses especificos
de dominagio introduzem controlos adicionais para além dos que sio indis-
pensdveis a toda a associagio humana civilizada. Estes controlos adicionais,
que nascem das instituicdes especificas da dominacio, sio aquilo 2 que chama-
mos sobie-repressdo (Marcuse, 1984: 48),

£ 2 esse excesso — ¢ A respectiva causa procriadora — que se deve imputar
0 mal-estar de que se queixam os criticos da modernidade. Temos sugerido
que a repressao instintiva prevalecente é o resultado nio tanto da necessicade
do trabalho como da suz especifica organizacio soctal imposta pelos interesses
da dominagiio, ou seja, que a repressio € na sua maior parte repressio exce-
dentes (id. ibidem: 149). Nesta tematizagdo, os problemas da formacio cogni-
tivo-instrumental do trabalhador conectam-se claramente com os da formacio
pritico-moral do cidaddo. A formagio para o trabalho deve implicar a cons-
ciéncia do seu sentido libertador. O objectivo racional do trabalho é a liber-
dade e nao a2 dominagdo. Mas a liberdade s6 vem com a vitGria sobre a escas-
sez no quadro de uma organizacio da producio e da distribuicio que coloque
todos os bens imprescindiveis 4 vida e 4 realizagic pessoal a0 alcance de cada
um clos membros da sociedade. A liberdade ndo exige menos do que a domi-
nagio um trabalho de gratificagio diferida: um trabatho forcado, metédico e
produtivo. Por isso, Marcuse adverte que ndo concorre para a libertacio do
homem, mas antes para a conservaciio do sistema de producio estabelecido,
quem ataca ¢ trabalho em nome de walores superiores: ou simplemente lhe
contrapde a exigéncia de mais tempo de lazer e diversio. Tais ideias perten-
cenn ao proprio contexto ideoldgico da auto-reprodugio do sistema. «As lamen-
tagdes sobre o efeito degradante do ‘wrabalho total', as exortagdes para apreciar
as coisas boas e belas neste e no outro mundo s?o elas mesmas repressivas na
medida em que reconciliam o homem com o mundo do trabatho, que deixam
de lado sem lhe tocar. Mais ainda: mantém a represszo desviando o esforco da
verdadeira esfera em que a represso se radica e pela qual ela se perpetua (id.
ibidem: 151).

se é verdade que s6 uma ordem de abundincia € compativel com a liber-
dade (ibidem: 183), entio poucos paises de cultira ocidental carecem tanto
como 0 nosso da mediagio do trabalho. Eis o que deveria ser assumido sem

<>




'&DU CA CA*O
SOCIEDADE &% CULTURAS

ambiguidades na formulagio dos objectivos do ensino basico. § verdade que
ndo nos tornaremos mais livies aumentando simplesmente a producio nacio-
nal. No discurso politico faz-se hoje, de modo pertinente, a distingio enire o
crescimento econdmico ¢ o desenvelvimento social. Aquele é, porém, uma
condicdo objectiva da possibilidade deste e € mesmo natural que acabe por
induzir 4 sua necessidade subjectiva. Assim, quando, ac nivel da Lei de Bases,
se diz que o ensino escolar deve desenvolver a capacidade para o lrabalbo nio
se estd a prescrever uma finalidade promiscua. A capacidade refere-se ao indi-
viduo que se forma e que sc forma justamente na medida em que desenvolve
essa capacidade; mas, enquanto for¢a produtiva, ela refere-se sobretudo 2
ordem econémica da sociedade. S& por inadverténcia, se nio € caso de hipo-
crisia pedagégica, ¢ que se pode jludir esta dltima perspectiva,

2.2, O subsistema educativo no fogo das estratégia macro-econdmicas

A gratificagio individual deverd ocorrer depois do trabatho, em consequén-
cia do trabalho* e nde (exceptuande acasos felizes) dwrante o mabalho. Ver no
trabalho necessirio o tempo e o modo da realizagio dos individuos é subesti-
mar a vida pos-laboral, € reduzir o mundo da vida ao mundo do trabalho, &,
finalmente, desonerar o sistema educativo da formagio dos alunos para a frui-
¢lo das actividades improdutivas da arte e da cultura - e, obviamente, desone-
rar o sistema politico da promogie social destas. Mas, se tal € a perspectiva da
organizagdo curricular do ensino bisico ~ ¢ esta é uma segunda hipdtese de
explicaciio para os critérios aplicados, bem mais plausivel do que a anterior
suposicio dos pruridos pds-modernos —, entio os objectives pedagégicos que
al remetem para dominios da personalidade nfio referidos directamente 2 for-
macio profissional sé valeriam pelo pressuposto de que tornam mais eldstica a
adaptabilidade do futuro trabathador as variagdes evolutivas do processo eco-
ndmice. Justificar-se-ia, nesse caso, 4 promiscuidade dos objectivos porque

Y i u constitucionalizagio do tsbatho como direito fundamental (artigo 58 da Constituicio da
Repidblica Portuguesa), Privar alguém desse diveito ¢ despoji-o da possibilidade de ser homem,
“Todos @m direite ao trabalho.. Poderta acrescentar-se que o tabalho ¢ também um dever (O

dever de trabathar é inseparavel do dircito 4o trabalho..»): é um dever que, contudo, sc realiza
exerceitdo win direlte.
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todos eles estariam subordinados ac mesmo (e porventura Unico) «nandatos
que zs instincias politicas da reforma teriam conferido ao sistema educativo, a
saber: a preparagdo para a vida active.

E faria entio sentido, com estatuto de paradigma, a geminagiio da educagio
estética com & educacio tecneldgica feita ao nivel do 2° cicle do ensino bésico.
E que, para a recuperagio tecnoldgica e industrial do pafs, wuma Educacio
Visual com preocupaches marcadamente estéticas» seria, com efeito, de utili-
dade praticamente nula.

Por isso ou ndo, o facto € que ela foi destituida pela reorganizacio curricu-
lar da sua fungilo especifica para se envolver — e dissolver — na produgio de
atitudes facilitadoras da integracio dos alunos o fascinante mundo das novas
tecnologias (Roberto Carneiro, 1988: 95). «A Educacio Visual e Tecnologica €,
portanto, uma disciplina inteiramente nova... que nilo pretende fazer formacio
artistica nem formacio técnica, porque se situa deliberadamente na intersecgio
desses dois campos da actividade humana-*. Do respective professor, o que se
espera € que exiba ele proprio as atitudes que deve promover nos alunos,
pondo ao servico da sua pratica pedagdgica ¢ miximo investimento em expe-
riéncia técnica, «nas, acima de tudo, dando 2 abordagem do mundo tecnols-
gico uma dimensiio nova, incomensuravelmente mais aliciante pela articulagio
entre ciéncia e técnica, entre trabalko manual e trabalho intelectual, num pro-
cesso de humanizacio de toda a produgiio do obiecto técnicor (Antuncs da
Silva, 1993: 100).

Ainda no 2° ciclo, 56 a disciplina de Educagio Musical parece escapar 2
tentacio da mstrumentalizagio tecnoldgica. Mas ela tem ai um estatuto dimi-
nuido: funcionard integralmente ou ndo «le acordo com 0s recurses humanos ¢
infra-estruturas das escolas:®. No 32 ciclo, a formagio estética fica a cargo
somente da disciplina de Educagio Visual, agora divorciada da Educagiio
Tecnoldgica. Esta, por seu tuino, € transferida para uma 4rea opcional dentro

5 Orgenizagdo Crirricular ¢ Prograemas, Ensino Basico, vol. T, 22 ciclo, 196, Serd, no entanto, dificil
ficar-se insensivel aos fundamentados protestos da Assoclagdo de Professores de Expressdo ¢
Comunicagdo Visual contra o hibridismo da discipling. Fsses protestos foram reforcados - ¢ avali-
zados contra 4 suspeita de reacgdo corporativa — por dezenas de depoimentos procedentes do exte-
rior das belas-tes (of, A Expressdo Visual no Ensino Bisico - Polimanifesto 1 ¢ 2, 1992 ¢ 1993,

% Observacio incluida e Plano curvicular do 22 cicl do ensin basico.
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da qual passa a concorrer com a Educagio Musical - também ela despromo-
vida a dlisciplina de opgdo — e uma segunda Lingua Estrangeira’.

Por todas estas razdes, somos impelidos 4 pensar que a actual reforma cur-
ricular de ensino bisico ndo faz sendo servir propedeuticamente o «@ovo voca-
cionalismo» que se foi estabelecendo em Portugal a partir do segundo lustro da
década de setenta {Stoer ef alii, 1990) com a «qormalizagior pds-revoluciondria
do sector do ensino {Stoer, 1982 e 1986) e no «ontexto da crise do fordismon
no espago europeu. £ impossivel, com efeito, deixar de comelacionar a aber-
tura dlas fronteiras econdmicas, expondo o pafs a0 «hoque do futures, com a
urgéncia da reestruturagio do aparetho produtivo mediante apropriagio de
novas tecnologias, com a necessidade que daf decorre de uma requalificagdo
profissional da forca de tabalho, ¢ tudo isso, finalmente, com a urgéncia da
reforma do aparelho escolar. E tal o vértice das transformagdes econdmicas ¢
tecnoldgicas A escala planetdria, e tal 4 oportunidade de modernizagio nacional
associacla 2 recepgio euférica dos fundos estruturais da Europa Comunitiria,
que os textos da reforma em curso dificilmente poderiam ser lidos a outra luz.

E, de facto, demasiado evidente a subordinacio da reforma educativa a
estratégias de oportunismo adaptative no quadro da evolugio econdémica inter-
nacional. Porém, isso ndo quer dizer que a bvia vinculacio da reforma 2 exi-
géncias procedentes do mundo da produgio venha a traduzir-se em resultacos
que corroborem a estratégia de recuperagio econdmica e tecnoldgica procla-
mada no profuso discurso oficial da modernizagio®. «A formagio social portu-
guesa encontra-se numa fase de renegociacio da sua posi¢io no sistema mun-

? O alunos lerdo que escolher uma dentre estas wés disciplinas. Mas a faculdade opeional pode ser
simplesmente tedrica, i que ndio ¢ certo que todas as altemativas sejam postas a funcionar, Com
efeio, a drea serd contingencialmente organizaca «e acordo com os recursos das escolus, excepto
Lingua Fstrangeira T, que serd de oferta obrigatdrias (Plane Curricadar oo 3 ciclo do ensing bdsico.

864 a tncongruéneia entre 2 retdrica vistvel do discurso ¢ a4 estratégia opacy da estrutura ceondmica
¢ que pode dar sentido 3 paradoxal despromogio da educagio tecnoldgica no 3 ciclo; 3 qual
acresee, deresto, @ persisiéneia — em todo o ensino bisico - do vicio abstracto-verbalista caracteris-
tico do ensino tadicional, TIma eventual coeréneia com objectivos mais pragiiticos (mas sem que
tal impligue uma mudanga de modelo de desenvolvimento) ficard adiada para o ensino secunddric,
onde a formacdo especifica sc reforga com 4 formeagdo téenica tendo em vista « oblenglo de
valtncias ¢ capacidades que permitam o fusura insergio num conjunto alargado de sectores e activi-
dades profissionais: (Observacio contida nos organigramas do ensino secundirio estabelecidos
pelo Decreto-Lei n® 280/89, de 29 de Agosto),
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dial. Tudo leva a crer que essa fase termine pela consolidagiio de uma posicio
semiperiférica assente em novas bases- (B, Sousa Santos, 1985: 900). A previsi-
vel consolidacao da posicio semiperiférica de Portugal significa que as mudan-
cas escolares dmplementadlas num contexto internacional de crise do fordismos
ndo constituern «um sistema coerente de respostas do campo educativos as
necessidades da evolugiio para uma sociedade pés-industrial, mas sim 2s
necessidacles de reacdaptacio industrial no quadro de uma wociedade neofor-
dista» semiperiférica, que, como tal e pela divisdo internacional do trabalhe,
serd apenas subsididria do desenvolvimento das sociedades pos-fordistas do
centro europeu (], A. Correia et alif, 1993). Essa ¢ a logica a que obedeceram
0s novos impulsos da formagio escolar para o trabalho, de que resultaram 2
criagdo das escolas profissionais e a revalorizagio do ensino ténico-profissional.
Parece que s6 z implementacio do Projecio Minerva (visando a utilizacio do
computador nas escolas) remete para a logica do pos-fordismo, «Com efeito,
enquanto a reestruturagio ¢ lancamento do ensino téenico-profissional e a cria-
¢ac das Escolas Profissionais sio intervengdes que visam aumentar 2 capacida-
de dle resposta do campo da formacio 2 solicitagdes mais ou menos imediatas,
mas nem sempre explicitadas, do mercado de trabalho, o que contribui para o
carfcier neo-fordista da mio-de-obra que af se produz, ji a intervencio que se
prefigura com o lan¢amento do projecto Minerva, ao visar promover a alfabeti-
zagdo informdtica de toda uma geragio, inscreve-se claramente num processo
de criagao das condicdes necessdrias 4 formagio de uma mio-de-obra pés-for-
dista- (ibidemn: 41; ]. A. Correia, 1990: 45 ¢ ss.). A sua irrelevincia estratégica &,
porém, 6bvia muma sociedade tecnologicamente dependente que ainda nio
foi capaz de resolver o problema do analfabetisme literals,

2.3. A formagdo escolar para o trabalho no borizonte da antropogé-
nese

Mas 0s pontos de vista pedagdgico e econdémico da educagio s6 se tornam
incompativeis quanclo se pretende que coincidam. A pedagogia inclui a forma-
¢do para o irabalbo como condigdo do duplo processo da ontogénese ¢ da
antropogénese. 5G¢ que ndo se esgota af, como sabemos, a sua perspectiva
sobre a formagio do homem - do homem total. E bem certo que nenhum dis-
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curso politico-educativo ousa assumir de forma explicita a afectacdo instrumen-
tal do sisterna educativo a programas de crescimento econdmice?. Acima dos
imperativos da modernizagio hi-de ser sempre exaltada a prioridade da
dimensdo pessoal na consideragio hierdrquica dos objectivos pedagdgicos. A
pessoa do educando € o valor absoluto da educacio no sentido kantiano de
um fim em si incondicional, que nio pode ser usado nem usar-se como meio.
Se hd algo adquirido na consciéncia ética dos professores-educadores € o senti- -
mento critico-moderno de repulsa pela objectivagio do ser humano. Nio pode
haver a suspeita de que preparar um 2luno para as novas exigéncias da produ-
¢%o se reduz a fazer dele um objecto de trabalho mais actualizado. Daf as sub-
tilezas semioldgicas dos discursos politico-educativos de referéneia econdmica
e a ictica «existéncia anénima» da preparacio para a vida activa no meio de
outros objectivos que lhe dissimufam a pregniincia economicista e sustentam a
imagem de um sistema educativo vinculado somente 2 sua intenciio pedagd-
gica, a0s seus proprios fins!®,

Bourdieu ¢ Passeron (s/c: 176) tém nisto razdo: « liberdade que é deixada
a0 sistema de ensino € a melhor maneira de obter dele que sirva a perpetuacio
das relacoes estabelecidas entre as classes, porque a possibilidade desse desvio
dos fins estd inscrita na prépria légica dum sistema que nio desempenha
nunca tio bem a sua funcio social como quando parece perseguir exclusi-
vamente os seus proprios fins, E, efectivamente, verdade que o sistema de

¥ Assegura-se, por exemplo, que 4 modernizagio lecnolGgica se desenvolverd sem prejudicar a
longa tradicio de raiz humanista da cuitura portuguesas 4 qual, permitinds que ougamos o canto
das sercias, nos protegerd do efeito autedestruidor do seu encanto. «8G a correcta integracio dis
diversas valéneias — bumanistioa, estética, clentifica e téonica — propicia, sem alicnaciio de identi-
dade, 4 plena soherania sobee o fascinante mundo das novas teenclogias... T ainda o mesme sen-
tido de clevagio culural que, humanizando a teenologia, nido perderd de vista a necessidade de
compatibilizar indices acrescidos de cficicia produtiva com imperativos civilizacionais de solidarie-
dade humany, progresse moral ¢ desenvolvimento espiritual (R, CARNEIRG, 1988: 93; sublinhado
no original). JA na Reforma Scabras s fazia questdo em proclamar <O ensing profissional, orien-
tado par profissdes eminentemente téenicas, deve alicergar-se numa buse cultural ¢ humanist,
aumi concepgao do homem como sujeito do seu proprio trabalho, ¢ numa concepgao de trabalho
como meio de relizagio pessoat e colectivor (Despacho Normativo n? 194-A/83).

1% Fm educagio, com eleito, para tornar explicita a utilizagio de um conceito e o seu papel ideold-
gico & por vezes, mais importante identificar aguilo que afio € expresso no conceito do que aguilo
que ele diz pretender exprimin (], Alberto CORREIA, 1989: 17).
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ensino, enquanto espécie susbsistémica, ndo pode deixar de estar teleologica-
mente harmonizado com o sistema social que o subsume. O aparelho (ideold-
gico de Estado) escolar assegura a reproducio técnica e simbélica do sistema
pela formacio diversificada da forga de trabalho e pela criagio de disposigbes
favordveis a uma integragio social fundada na identidade. Sendo isso um facto,
¢ também verdade que a ilusdo da autonomia pedagdgica aumenta a eficicia
de um subsistema que pde, mesmo nfo o querendo em consciéncia, a fungio
que The € prépria @o servico da sua fitngdo externa de conservagio socials
{ihidem: 231-2).

Nio se trata, porém, de uma harmonia perteita. Nio serd caso para dizer, 2
maneira de Max Weber, que as esferas de valor da economia e da pedagegia
travam entre si uma luta de morte comparivel 4 luta entre deus e o diabo. Mas
a prépriz melifluidade de discurso pelo qual o subsistema educativo € convo-
cado a participar no processo da reestruturagio econémica do pais revels,
desde logo, a inexisténcia de um acordo espontineo entre as duas esferas. Ao
contririo do gue Bourdieu e Passeron convictamente opinam'!, os fins propri-
os da pedagogia levam-na a exceder inevitavelmente os limites da sua funcio
repraclutora e, quanto mais permissivas forem as condigdes da sua autonomia
relativa, tanto mais disfuncional ela se tornard em relaciio aocs imperativos de
integracio e reprodugio do sistema.

Nio hd, pois, conforme colectivamente observam Stoer, Stolerotf e Correia
(1990: 39-40), uma correspondéncia somente positiva entre a estrutura do siste-
ma educativo e uma economiz que funciona segundo a légica do mercado.
«Assim, um aspecto importante da especificidade na educagio numa formagio

WE aqui vale « pena fembrar 2 crftica que Snyders faz a0 mecanicisme reprodutor da visia de
Bourdicu-Passeron. Niwo N, dix Snyders, uma harmonia pré-estabelecide entre a ordem social ¢ cul-
tural estabelecida ¢ os resultados escolares: «os riscos de automatismo reprodutivo ¢ de satisfagio
passiva das proprins vitimas, riscos denunciades por Bourdieu-Passeron, existem. Mas exisic am-
hém um movimento contririo ¢ que niw encontra nenhum hugar no uaiverso de Bourdieu-Passerons
(Georges SNYDERS, 1976: 163). Hi efeitos de auto-negatividade na dialéetica do processo escolar:
& a escola que suscita o descontentamento contrz 4 escolar (ibidem: 162}, Fla ndo €, por isso, um
instrumento inteiramente manipulivel: «@ escola, 40 mesmo tempo que ¢ conservadora ¢ teprodu-
tord, constitli UMA Ameagca Para 0 conservantismo ¢ para as situacoes estabelecidas, ela é lugar de
luta ¢ de progresso, porque 4 cultuma que ela difunde ¢ simultancamente falsa ¢ verdadeira. B est
ambiguidade criador que & ignorada por Bourdicu-Passeron... (ibiden: 286),
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social semiperiférica serd a tendéncia para uma correspondéncia negativa entre
o$ sistemas de ensino e & producio do valor de mercadoria. Na base desta
no¢io estd o argumento de que as preocupacdes de legitimagio aumentam na
semiperiferia devido a um processo de acumulagio condicionado e ao acres-
cido papel do Estado no desenvolvimento econdmicos. Isso significa que «uma
concentracio na questiio da eficiéncia através de fortes relacdes de autoridade
na procura de qualificacdes téenicas direccionadas para o trabalhio, no sentido
de correspondéncia positiva, pode ameacar a fungdo de legitimidade
do 2 esséneia, até af latente, do valor da mercadoria e, como tal, suscitando cri-
ses politicas e normativas» {C. Fritzell, cit. por Stoer et af, ibidem, 40). Ora, o
que acontece € que o disfarce da retGrica pedagdgica nio basta para esconder
a parcialidade instrumental-economicista do «mandato politico para a educa-
¢io. E, ndo sendo suficiente para esse efeito, a prépria «lesinstrumentalizagio
simbélicas usada no disfarce acabard, por reforcar, paradoxalmente, as defesas
do sistema educativo contra 4 sua «nsirumentalizacio politica12,

Importante ¢ que esse defensismo pedagdgico se mantenha avisado da
necessidade e respeitar & referéncia antropogenética do sistema educativo ao
trabalho social. Justamente Schiller, o mais insuspeito dos filésofos nesta ma-
téria, observa que < sociedade fisica ndo pode deixar de existir um Unico ins-
tanler € que «do se tem o direito de pdr, por amor da dignidade humana, a
existéncia da seciedade em perigor (1943: 81). O reino da liberdade assenta no
reino da necessidade; € ndo se educam os jovens para serem livies no primeiro
se 0s mesmos nio forem educados para serem eficazes no segundo. E &, de
facto, eficicia o gue se requer no plano da reprodugio material do mundo da
vida. Mas formar para u eficicia — sendo esta aqui concebida como o valor
pedagdgice por exceléncia ou valor-guia da drea cognitivo-instrumental — nic
significa (ou, pelo menos, nfo significa somente} desenvolver capacidades indi-

revelan-

H

viduais adequadas a previsio (ou imprevisio) de emergentes modalidades de
trabalho. A questio prende-se também com os conteldos e, sohretudo, com a
utilidade pritica desses mesmos contetidos.

Os saberes das disciplinas cientificas devern ser adquiridos com a compreen-

2 ; . ) - o ' . - . o .
12 Sobre o8 conceitos de sinstrumentalizagio polilica ¢ «Jesimstrumentalizcio simhdlica, wide 7.
CORREIA et atlii, 1993 28.
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sao da sua finalidade simultaneamente téenica (em que contextos problemdri-
cos sio apliciveis) e social (de que modo se repercutem no mundo comurn da
vida). A finalidade téenica determina que as aprendizagens articulem o saber
com © saber-fazer, a teorfa com a prética, a ciéncia com a produgio. Os sabe-
res escolares ndo sdo para a educacio centifica o equivalente funcional dos
aparelhos usados na educacio fisica. Quer dizer que nfio devem ser selecciona-
dos s6 pelo facto de servirem para exercitar capacidades (a faldcia pedagogista
das capacidaces gera inflagio de objectivos ¢ de contetidos e desmotiva pelo
excesso e inutifidade de uns e outros'), mas antes por terem relagio directa
com ¢ progresso técnico. A finalidade social, por sua vez, evitz a ilusio da
neutralidade dos saberes ¢ chama 4 significaciio das aprendizagens escolares o
sentido legitimadlor da emancipagio social-humana. Nao se aprende para qual-
quer fim, mas para libertar o mundo da vida de dependéncias naturais ou
daquelas que resistem artificialmente 2 possibilidade ji adquirida da sua supe-
raglo. So quande as aprendizagens escolares servem interesses nio identifi-
cados com o mundo da vida total, isto €, quando elas sio destinadas a servir
somente interesses parciais ndo universalizdvets, é que os contetidos cientificos
sdo apresentados intencionalmente sem referéncia & dialéctica da dependéncia-
13 Quando um pedagogista se pde a pensar ne sperfit desejivet do alunos concebe o homem como
Deus. Repete o processa desceito por Feurbach em A Eséncla do Gristignismo. Aquilo que o
homem é - efevado aa infinito - ¢ Deus: 2O ser divino nido ¢ sendo a cssénela humana, ou melhor,
a esséucia do homen separada dos limites do homem individual..., (1973: 131). Fsta separagio-alic-
nagio aparece agor no perfil terminal do aluno do 3° ciclos Todas as impeifeigoes do romem se
transformaram af em perfeiches divinus., A saida do ensino bisico, o aluno deve ser (& desejrvel que
O Sejd) omnisciente, omnipotente, omni.... Alguns exemplos: Manifesta seguranga ¢ uma awo-ima-
gem positiva, correspondende a uma conscitneia mais clars da capacidade de accionar por si prg-
prio as capacidades ¢ competéneins adquiridas,; Revela versatilidade na assuncio de papdis dentro
de grupos, com crescente compreensdo da simultancidade de perspectivas diferentess: JDomina ¢
aplica o3 instrumentos ¢ competéncias que desemvolve, de modo selectivo ¢ pessoal, A compreen-
50 ¢ vivéneia da realidacder; Reveln vivéncias ¢ conhecimentos gerais da realidade, nas suas
diversas dimensdes, organizados em esquemas conceptunis globalizantes e explicativoss; Fomula ¢
fundamenta criticamente juizos pessoais sobie sadde, seguranga, estética, ideologin, qualidade de
vida, consumismon.,. { Guig da Reforma Curricular, cit. 38-39). F sempre possivel it mais longe no
elenco das perfeicoes divings, porque essas, exactamente porgue s3o divinas, sio incsgotiveis.
Mus, ou o professor as esguece a sua pritica pedagdgica ¢ sobrevive, ou as leva 4 sério e, entdo,
entra em parandia, mergulhas num mar de culpas ¢ suicidase,

<>
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-dominaciio-emancipacio. £ o que pode estar implicito num discurso educativo
que se mostra vinculado apenas s necessidades irrecusdveis da modernizagao.
«Afirmando-se como o ‘espago discursivo’ de maior ambiguidade no campo
educativo em Portugal, ¢ apelo 3 modernizacio constitui, com efeito, guer um
clemento de legitimagio do discurso educativo dominante nos anos 80, quer o
chavio que se avanga para real¢ar a necessidade de estreitar as relagdes entre a
escola e a vida activa sem que haja necessidade de se explicitar o que se
entende por vida activa ou a natureza das relagbes em cavsa. Tudo parece
indicar a existéncia de uma espécie de consenso social em torno do restabele-
cimento do bindmio escola/vida activa que mais nio ¢ do que a subordinacio
das priticas educativas As chamadas ‘realidades’ do mundo do trabalho (e ndo
do mundo do trabalhador), estruturada ja ndo em torno do desenvolvimento de
eventuais projectos de transformagio dessas realidacles, mas em torno de um
discurso de contornos indefinidos apelando para um pragmatismo que oculta
{ou pretende ocultar) a natureza das opgdes societais que subentender (. A,
Correla ef alif, 1993: 27-28).

E o sentido da realizacio histérica do homem aquele que a escola deve
conferir a0 saber cientifico que mediatiza. E ndo parece que haja para isso pro-
cesso mais adequado do que reconstituir as cenas originais da produgio e so-
cializacio da ciéncia.

Trata-se de fazer do texto histérico o contexto da aprendizagem; ndo, certa-
mente, reconstruindo o passado segundo a meméria metodicamente reprodu-
tora dos positivistas, mas sim desconstruindo-o critico-hermeneuticamente & luz
das experiéncias posteriores da humanidade. Pelo recurso 2 biografia da cién-
cia, os alunos aprenderio os contetidos do saber escolar e reconhecerio o
papel que a criacdo histérica desse saber desempenhou no crescimento do
pader o homem sobre a natureza, Mas, no mesmo processo, eles aprenderio
ainda a descortinar os défices de cada época no saldo entre o potencial de
emancipacio oferecido pela ciéncia disponivel e as realizagOes sociais orienta-
das em tal sentido. Assim, fazendo-se da histéria o fugar recorrente da forma-
cio escolar, a educacio cientifica, que deve capacitar — mas também motivar —
para o tiabalho, implica ela prépria a ecucagio social que possibilitard - ¢, em
principic, predeterminard — um exercicio ciftico dos direitos e deveres da cida-
dania.
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3. Perspectiva da sociedade: formacfio para o reino da solidariedade

No que concerne propriamente 2 educagio para a cidadania, é importante
salientar que a Lei de Bases do Sistema Educativo integra a formagio do cida-
dao nacional no paradigma filoséfico-humanista da cidadania mundial. Se é
preciso educar «para a defesa da identidade nacional e para o reforgo da fideli-
dade 2 matriz histérica de Portugal, tal deve ser feito «no quadro da tradicio
universalista europeia e da crescente interdependéncia e necessdria solidarie-
dade enire 0s homens ¢ povos do Mundo- (artigo 3°, 43, Pedagogicamente,
todas as disposi¢oes normativas devem ser interpretadas pelo limiar maxime do
seu sentide positivo. No limiar minimo, poderiamos ver nesta referéncia a tra-
dicdo universalisia europeia uma expressio do tradicional eurocentrismo, que
incluiria a tradicio colonialista e neocolonialista da Europa. Poderfamos ver a
4 Intencio nio-pedagdgica de vincular funcionalmente a educacio a um parti-
cular projecte da integracio curopeia, de questiondvel valor universalista. No
limiar miximo, e de acordo com a sensibilidade propria da pedagogia, captar-
-se-d a tradigdo universalista europeia como sendo a dos obreiros filosélicos
do projecto da modernidade. E, pois, dentro desse horizonte que o ensino
bésico deve promover uma «consciéncia nacional aberta a realidade concreta
numa perspectiva de humanismo universalista, de solidariedade e de coopera-
¢io internacional:, proporcionando aos alunos sexperiéncias que favoregam a
suia maturidade civica e séeio-afectiva,.. visando a formagio de cidadaos civica-
mente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitdrias
(artigo 7%, f, e D.

3.1. Histdria de factos o saga emancipaioria da bumanidade

No segundo ciclo do Ensino bésico, a disciplina que especificamente reme-
te para a dimenslo histérico-social do homem aparece integrada na drea de
Linguas e Estudos Sociais com a designacio de Histéria e Geografia de
Portugal. Esta disciplina articula-se logicamente com o Estudo do Melo (a natu-
reza, 0 homem e a sociedade) previsto no Plano Curricular do 12 ciclo. Poderia
pensar-se que ¢ agrupamento da Histéria (e Geografia) de Portugal com as
Linguas decorreria de uma opgio de fundo epistemoldgica: a reconstitui¢io
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escolar do nosso passado colectivo deveria ser feita no guadro tebrico-metodo-
16gico das ciéncias histdrico-hermenéuticas em vez de o ser pelo padrio objec-
tivista das ciéncias empirico-analiticas. Nao se trataria af da descricho dos fac-
tos, mas da compreensio do sentido. «Pela sua prépria estrutura, 2 compreen-
sdo de um sentido estd voltada para a possibilidade de um consenso entre
sujeitos que actuam no dmbito de vma concepgiio de si que lhes vem da tradi-
¢dor (Habermas, 1973: 149). E, como diz Gadamer, « esséncia da tradi¢io con-
siste em existir num meio que € a linguagem...» (1977: 468},

Justificar-se-ia entdo a formagio de uma drea que reunisse a disciplina de
Historia com a de Lingua Portuguesa (e até, talvez, com a de uma lingua
estrangeira, como estd estipulado). O tema seria, ndo ¢ mundo objectivo dos
factos histéricos, mas o mundo comunicativo da vida; ¢ quanto 2 finalidade do
ensino-aprendizagem, essa nio seria, decididamente, tornar cada aluno um
erucito nos Timites do seu insuficiente grau de escolaridade, mas fazer dele,
enquanto «ser-afectado-pelo-passacor (Ricoeur, 1985 313 e ss.), um mediador
do sentido do futuro, educado na experiéncia dos enganos e desenganos dos
nossos antepassados, S6 quando a educacio escolar induz a descobrir «no
curso dialéctico da histdria os tracos da violéncia, que tem desfigurado o did-
logo... e incessantemente o desvia dos caminhos de uma comunicagio sem
coacgbes, € que ela faz avancar.. o progresso da humanidade no sentido da
emancipacior (Habermas, 1973: 157-8)'4,

Nzo fol essa, infelizmente, a filosofin que motivou a formagio da referida
drea. Tudo se resumiu a um burocritico (e deficiente) cumprimento da Lei de
Bases que manda organizar o 2° ciclo por dreas inferdisciplinares de formagdo
bdsica, estabelecendo que elas funcionem predominantemente em regime de
professor por drea (artigo 8% b)). O grupo de trabalhe (G.T.) encarregado pela
Comissdo de Reforma de elaborar a proposta de reorganizagio curricular, preci-
samente porque concebeu um plano de estudos que «ndo se afasta substancial-
mente da organizagic vigente no actual ensino preparatério do ensino secun-
dario- (CRSE, 1987 215), sentiu dhvias dificuldade em dar consistiéncia unitdria

M Fabermas refere-se ao conhecimento que tem por interesse @ emancipagdo ou aquela actividade
cognitiva em que vontade de conhecer e vontade de emancipagio coincidem: « unideade do
conbecimento ¢ do interesse verifica-se ninma dialéctica que, a partir dos vesiigios hisiéricos do did-
lago reprimiclo, recomstid! o que fol reprimtde Ghidem: 158, Sublinhado por ele).
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a associaciio das disciplinas. Nio terd sido por acaso que o grupo proponente
substituiu a expressdo da lei drcas interdisciplinares por dreas pluridisciplina-
res: «Nas condigdes actuais de funcionamento das escolas e de recrutamento do
pessoal e constituigac dos grupos decentes, entende o G.T. que aquela directi-
va deve ser entendida como uma situaciio futura que ha-de resultar de etapas
intermédias. Neste senticdo, tendo em conta as condigdes actuais, propoe-se
uma organizagio por areas pluridisciplinares, associando diversas disciplinas
em termos de afinidades culturais, cientificas e tecnoldgicas que possibiitem a
aquisiciio de competéncias em dominios considerados bisicas» (ibidem: 217).

Assim, reconhecendo a pouce congruéneia interna ¢a drea de Linguas e
Estudos Sociais, o G.T. admite que ela seja dividida por dois professores, «com
possibilidade de associagdes disciplinares diversas, sendo naturalmente as mais
comuns Lingua Portuguesa + Lingua Estrangeira ou Lingua Portuguesa + Histd-
ria ¢ Geografia de Portugals (ibidem: 221). As disciplinas associam-se sob a
mesma epigrafe genérica, mas nenhuma mudanga pritico-pedagdgica verdadei-
ramente significativa deve resultar dai. Artificialmente agrupadas, as disciplinas
funcionarao sempre de forma individualizaca. Na realidade, o novo plano cur-
ricular do 2° cicle € exactamente como B. Paiva Campos o definiu no parecer
que elaborou para o Conselho Nacional de Educacio: «um somatério de disci-
olinas... em vez de dreas interdisciplinares de formacaor (1991: 53). Quer dizer
que € verdadeiro o contririo daquilo que o G. T. presume (1987: 209): a orga-
nizagio do 22 ciclo por dreas de estudo nio ird obviar 4 excessiva fragmenta-
¢io disciplinar ¢ a especializacées prematuras de conhecimentos, nem facilitar
{50 por si) a concretizagio de projectos multidisciplinares.

Descontande a grandiloquéncia usada na formulagio dos ehjectivos, estilo
que € comum a todas as disciplings, veremos que, na drea de Linguas e Estu-
dos Sociais, a primeira sec¢io (Linguas) visa - fundamentalmente — o desenvol-
vimento de competéncias linguisticas de expressio-compreensio, oral e escrita,
em lngua materna ¢ em lingua estrangeira, ao passo que a segunda (Estudos
Sociais) mediatiza — quase t30-s6 — a intencio de tornar conhecidos «os princi-
pais perfodos e momentes da histéria nacionals, Com esta funcio memorialista,
€ evidente que a disciplina de Histéria e Geografia (:quando possivels) de
Portugal ndo perderia nada {nem tdo-pouco ganharia) se, em vez de se juntar
as Linguas, estivesse antes associada as ciéncias de metodologia descritiva, for-
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mando com elas a drea, por exemplo, de Estudos Sociais e Ciéncias da Natu-
reza. A razdo para que isso ndo acontega tem a ver apenas com as possibilida-
des de polivaléncia docente, ji que o objectivo do acoplamento das disciplinas
acaba por ser unicamente o de «echuzir o leque de professores por dreas.

Seja como for, o facto € que o programa da disciplina de Histéria e Geogra-
fia de Portugal projecta uma perspectiva cognitivista que poucas vaniagens traz
para a formagio pritico-moral dos alunos. Estes terdo 9-10 anos de idade
quando entram no 2¢ ciclo do ensino basico (5° ano). E ai espera-os um inter-
mindvel novelo de temas e subtemas para desenrolar ao Jongo de dois anos,
sob a permanente ameaga de uma avaliagio punitiva’>. Comegardo por estuclar
a posicio geo-estratégica da Penindula Ibérica, «omo fugar de partida para o
oceano Atlintico e o resto do mundo-, 0s recursos naturais e 4 aventura existen-
clal e histdrica dos povos peninsulares a partir das primeiras comunidades reco-
lectoras. Aprenderio tudo o que se passou antes e depois da fundagio de
Portugal: as intrigas e as guerras; a «ida e acgio de personagens histéricas; 4
economia e z politica; as conquistas e os descobrimentos; «os tracos morfolé-
gicos e os cursos de dguar dos arquipélagos da Madeira e dos Acores; as proe-
zas nacionais na Africa, Asia e América; a morte de D. Sebastido e a sucessio a0
trono; o impeério colonial portigués do século XV as invasdes napolednicas;
as lutas entre liberais e absolutistas; e twdo por af fora até a0 limiar do século
XXI: conhecerdo entio «as variagdes da natalidade e da mortalidader e a «<om-
posigdo da populagio portuguesa por idade e por sexor. A histéria e Geografia
de Portugal acabard com « mundo mais perto de ndss, para se ficar a saber
qual o optimum da Distincia-custor no tema dos transportes e comunicagdes ¢

1 evidente gque 2 avaliagio ndo tem para os alunos o mesmo sentido gue tem para o legislador
pedagdgico. Do ponto de vista deste, 1 avaliagio destina-se a auxifiar os afunos o formidar, o
reformudar, decistes que possam influir, positivamente, ng promogdn e consolidagdo do sen praprio
processo educativo ; ¢ o melhorar a qualidace do sistema ediicativo, atrads da introdugdo de alfe-
ragdes curricilares ou de procedimentos que se afigurem necessdrios (Anexo ao Despacho
Normativo n® 98-A/92, de 20 de Junho, Capitulo 1, 8, c-d). Para 2 maioria dos alunos, porém, o que
conta ¢ o significado acusatdrio ¢ discriminador da avaliagio. E, sohretudo, 4 consequéneia da ava-
liagio negativa quando esta se traduz ma pera capifal do sistema escolar. Em nada diminui o efcito
aversivo ¢ inibidor da ameaca do <humbor (Gmobilizadon o recurse a eufemismos, como ¢ o cuso
de lhe chamar wretengior em ver de reprovaglo e pretender que efa assuma cardcter eminenle-
mente pedagdgicos (thidem, Efeitos da avaliagho: progressio e retengie, Capiule TT, 51 ¢ ss.),
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para se conhecereny, finalmente, os «spacos em que Portugal se integrar. Se
aprendessem o que estd previsto, 0s alunos seriam, aos 11-12 anos de idade,
verdadeiros sibios em histéria, geografia, sociologia, economia, politicz e até
mesmo em psicologia das paixdes. £ dbvio que nio aprenderiio. E pelo menos
seguro que nio o fardo com o «rigom, o «espirito criticos € ¢ «gostor que retorica-
mente se proclama no texto em que se enunciam os objectivos gerais da disci-
plina. Memorizaric o mdximo que lhes for possivel ¢ aprenderio a descrever,
sem necessidade de «manifestar sensibilidade estética, alguns «episédios ¢ figu-
ras dla Histdria de Portugalb. Mas € duvidoso gue adquiram ai a motivagic de
um sentido social e humanista para se tornarer cidadiios civicamente responsi-
veis e democraticamente intervenientes na vida comunitiria nacional e univer-
sal. Na disciplina de Hist6ria nflo haverd tempo para a hisiéria. Todo o tempo
serd pouco para 4 recitagio de nomes, definicoes e factos. Isso mesmo estd
reconhecido na figura dos «objectivos curriculares minimos- que prevé {pare-
cendo dar como inevitdvel) a reduciio dos contetidos ohrigatdrios do programa.

No terceiro ciclo, outra é a Histdria. () corte entre os dois ciclos, conser-
vando a anterior separagdo entre o ciclo preparatdrio e 0 ensino secundério
unificade, que tinha 4 sua justificagio no quadro de uma escolaridade obrigaté-
tia de seis anos, exige que, de nove, tudo comece pelo principio. Com a dife-
renga, porém, de que agora a disciplina de Histdria (reunida com a disciplina
de Geografia na drea de Ciéncias Hurmanas ¢ Sociais) comporta uma vastidio
temndtica bem mator: «optou-se pelo estudo da histéria geral, com destaque para
a histdria europeia e uma atengio especial 2 histéria de Portugal. O itineririo,
que durard trés anos a percorrer, vai das sociedades recolectores ao mundo
contemporineo e passa por todos os lugares da histéria: pelas civilizagdes dos
grandes rios, pela democracia ateniense, pelo império romano, pela génese e
difusdo do cristianismo, pelas invasdes birbaras e muculmanas, pela reconquis-
ta cristd, pelo Portugal e pela Europa medievais, pela expansio e descobrimen-
tos, pelo renascimento, reforma e contra-reforma, pela formagio e desenvolvi-
mento do capitalismo ocidental, pelo absolutismo e pelo liberalismo, pelas
guerras mundiais, pelas transformagdes no ocidente, no mundo comunista e no
Terceiro Mundo e ainda pela politica nacional que culminard no Portugal de-
mocritico.

A maioria perder-se-d pelo caminho ou perderd a perspectiva de conjunto
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do desenvolvimento histérico. Assimilard os factos como factos quase naturais,
Fard pragmaticamente 2 seleccio dos contetidos de aprendizagem mais ficil,
dividindo a histéria em pequencs mosaicos. Tentard, enfim, adquirir os conheci-
MEnfes MMNIMos, N para assegurar a «progressicn, mas para evitar a sretengios,
E clare que a concentracio de saberes poderia ser menor se, do 5¢ ao 9 ano,
houvesse apenas um ciclo para a disciplina de Histéria. Haveria, desde logo,
economia de temas que deixariam de repetit-se, embora noutros contextos e
supastamente com outra metolologia diddctica, no 22 e no 22 ciclos, E a econo-
mia poderia ser ainda maior se fosse mais moderado o zelo cognitivista dos pro-
gramadores. E isso aconteceria, necessariamente, se a disciplina fosse mais tribu-
tdria da filosofia da histdria e bem menos da histéria factual positivista.

Mas, sobretudo, o que se impunha era que fosse totalmente outra 2 organi-
zagao do ensino bisico a partir do 52 ano. No dmbito de uma reforma, seria
oportuno {pelo menos tentar) substituir a tradicional estrutura cursicular bases-
da em disciplinas que m programas proprios e funcionam autonomamente —
mesmo quando coabitam em 4reas pluridisciplinares — por outra que compe-
lisse ao trabalho interdisciplinar com base em projectos trans-e-multidiciplina-
r%mmmemmm&mwmRMeWMMaOmM&mwmemeOMM
as limitacdes que mais tarde observaremos) na drea curricular ndo disciplinar,
oficialmente designada por Area-Escola, que, segundo os diplomas instituintes,
visa «a concretizagio dos saberes através de actividades e projectos multidisci-
plinaress, facultando «wm espaco ¢ um tempo propicios A realizagio plena da
interdisciplinaridades,

O programa de Histdria ndo deixou escapar esta possibilidade numa refe-
réncia metodoldgica onde ambém reconhece a vocagdo aglutinadora da disci-
plina'é, Infelizmente, reserva a ocastio apenas para as matérias do 9° ano e
isso al apenas a titulo de sugestiio, Assim, mantendo a sua configuragio tradi-
cional, a disciplina de Histériz pouco ou nada contribui para a educacio do
aluno na perspectiva da cidadania.

19,05 conteddas [do 9% uno] encontram-se sistematicamente orientados para a inter-relagio

passado/presente/fature e serio vantjosamente trabalhados em cooperacio multidisciplingr ¢ com
abertura i Area-Escely, cabendo fundamentaimente 3 discipling de Histdria o estudo dos mecanis-
mos de génese das estruturas do nosso mpo © o traamento dos aspectos de natureza culiurals

(Ongeniizagdo Crrvicddr e Programes, 32 cicla it 123),
[ % \ ,
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3.2, Subestimacdo pedagogica da formacdo social — um absurdo
regime de opcilo

No quadro curriculo-disciplinar do ensino bisico, encontra-se ainda outro
locuss para a sformagio da conscigncia civicas na disciplina de Desenvolvimento
Pessoal e Social que € oferecica aos alunos em alternativa 2 de Educagio Moral
¢ Religiosa Catclica (ou de outras confisstes). Essa disciplina pretende ser a
concretizagdo de uma exigéneia da Lei de Bases do Sistema Educativo, enun-
ciada no n® 2 do artigo 47°, segundo a qual, em todos os ciclos do ensino bi-
sico, 05 planos curriculares incluirdo wma drea de formagio pessoal e social,
que pode ter como componentes a educagio ecoldgica, a educagio do consu-
midor, a educagio familiar, a educacio sexual, a prevenc¢io de acidentes, a
educacao para a satide, a educagiio para 2 participagdo nas instituighes, servi-
¢os civicos e outros do mesmo dmbitor. Anfes mesmo que se conhecam os
contetidos que dardo corpo aos respectivos programas, pode ji ver-se que a
disciplina nio corresponde 2 intengio da Lei. Com efeito, até da propria indica-
¢do das componentes se concluiria pelo cardcter obrigatério (nio opcional) e,
portanto, universal da disciplina ou drea.

Mas, sobretudo, nenhuma relagio disjuntiva entre 2 formacio pessoal-social
¢ a formagio religiosa vem sequer insinuada nas palavras do texto legal. De
resto, as dividas, no suposto de que haveria equivocidade, dissipam-se com 2
leitura do n® 3 do mesmo artigo: «Os planos curriculares dos ensinos bsico e
secunddrio integram ainda o ensino da moral e da religiio catdlica, a titulo
facultativo, no respeito dos principios constitucionais da separagao das igrejas ¢
do Istado e da ndo confessionalidade do ensino piblicoV?. O ensino da moral e
religido catélica é de procedéncia extra-estatal e visa a formagio ou o aprofun-
damento da consciéncia moral-religiosa dos fiéis da respectiva igrefa; s6 pode-
ria ser, por isso, de frequéncia facultativa, em consonincia com o principio
7 Sublinhiado por mim. A formacio pessoal ¢ social constitui uma preacupagio correctamente diri-

gida uos alunos da escolaridade bisica, que ¢ universul ¢ obrigatdria, A educagio moral e refigios:
cateilica ¢ destinada a8 alunos dos ensinos bisico ¢ secundirio. Quer dizer, também por isso, que
2 formagio pessoalsocial e a educagio moral-religiosa ndo foram concebidas como alternativas.
Enquante alternativa, 2 discipling de Desenvolvimento Pessoal e Social velo, eniretanlo, 4 ser igual-
mente extensiva 20 ensino secunddrico.
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constitucional da liverdade de consciéncia, de religizo e de culto (art. 41° da
CRP). A formacio pessoal e social, pelo contrdrio, é de incumbéncia estaral ¢
decorre dos direitos e deveres da cidadania que dela ninguém possa ser exciui-
do. Com a formagdo pessoal e social dos aluncs, o Estado estd a contribuir,
como constitucionaimente The compete, «para o desenvolvimento da personali-
dade, para o progresso social e para 4 participagdo democrdtica na vida colecti-
va» (art. 732, 2, da CRP); com ela e através da escola, o Bstado tem em vista
Jabilitar os cidaddos a participar democraticamente numa sociedade livie e
promover a compreensio mitua, a tolerincia ¢ o espirito de solidariedades
(art. 74°, 2, da CRP).

O caricter obvizmente necessirio desta formagio para todos ao nivel do
ensino bisico estard na base da opgio por uma estratégia transdisciplinar’®
feita pelo Grupo de Trabalho que foi proponente Gos novos planos curricula-
res. Este dispensou-se, assim, de concretizar as disposicdes do n® 2 do art. 47°
da Lei de Bases numa drea especializada: < entendimento do G. T. que estas
disposicoes nio devem ser entendidas como um indicativo que se traduza na
criagio de disciplinas especificas, mas como uma orientagas quanio i natureza
dos contetidos que deverdo fazer parte da formagio geral bisica de todos os
alunos e que serdo contemplados, quer pela sua insergio horizontal € vertical
nos programas de virias disciplinas, quer pelo tratamento especifico em termos
de projectos a incluir num tempo proprio de gestio da escola, onde assumird
relevancia a participagio da comunidades (CRSE, Documentos Preparatorios I
199). Esta interpretagio, porém, numa estrutura curricular que reitera o tradi-
cional atomismo disciplinar, ¢ claramente lesiva do principio da educagio pluri-
dimensional que, nos termos da literatura legal-educativa que comeca com a
Lei de Bases, deveria presidir 2 nova organizagio do ensino bisico (e secundi-
rio). Com efeito, & dimensdo para a cidadania dos objectivos gerais reordena-
dos pelo G.T ficaria reduzida a oportunidades aleatdrias oferecidas por progra-
mas disciplinares especificamente orientados para a dimensao das aquisicoes

W pura uma perspectiva das diferenics estratégias curricukarcs postulacas para s formagao pessoal ¢
social e, sobretudo, para uma perspeciiva completa das polénticas posicoes assumidas sobre csta
questio por virias instdncias envolvidas no processo da reforma, ver Bdrtolo Paiva CAMPOS, 1992,

13 ¢ 85,
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basicas e intelectuais fundamentais. A formacio civica submergeria (continua-
ria submersa) no quase-monopdlio da racionalidade cognitivo-instrumental.

E certo que o diploma que reestrutura os curriculos determina que a Area-
-Escola inclua «obrigatoriamente um programa de educagio civica para a parti-
cipagio nas instituigdes democriticas: e que a avaliagao do aluno nesta matéria
seja «consideraca para atribui¢io do diploma da escolaridade basicas (art, 72, 3).
Mas, quando hi contradi¢io num diplonia, fica-se com o direito de pensar que
a disposi¢do em causa ndo serd cumprida ou que, sendo-o, nunca serd da
melhor maneira. e facto, se a ‘drea-escola’ € uma drea para a livre iniciativa
da comunidade escolar como se justifica - e como € possivel concretizé-la — a
introdugio de um ‘programa’ obrigatério, sujeito a aprovacio pelo Ministro?
(M. Emilia B. Santos, 1992: 101), Um programa constitui uma disciphina e, toda-
via, a Area-Escola é uma «drea curricular nilo disciplinars (art, 62). Ela funciona
mediante a realizagio de projectos multidisciplinares que sio «expressdes con-
cretas da autonomia pedagdgicas das escolas. Os alunos nio obtém classifica-
clo nessa drea, mas a avaliacio do seu desempenho deverd reflectir-se nas
classificagbes a atribuir pelas disciplinas que integram os projectos (Despacho
142/ME/90, art. 15%).

Nestas condicdes serd indubitavelmente preferivel a estratégia adoptada, a
saber, a criagdo da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Secial «onde se
concretizam de mode especial as matérias enunciadas no n? 2 do artigo 47¢ da
Lei de Bases do Sistema Educativor (n? 2 do art, 72 do Decreto-Lei 286/89). Mas
precisamente porque essa disciplina responde, praticamente sozinha (enquanto
disciplina), pela formacio de cidadios aptos a intervir, de harmonia com os
valores da solidariedade social e humana, na defini¢io e construcio do futuro
da comunidade, é que ela deve ser de frequéncia obrigatéria para todos os alu-
nos. E, pois, flegal, porque contradiz o regime juridico em que se inscreve, a
norma segundo a qual, em alternativa 2 referida discipling, «©s alunos poderio
optar pela disciplina de Educagio Moral e Religiosa Catdlica ou de outras con-
fissoes» (n® 4 do art. 72 do Decreto-Lei 286/89).

£, logo, € também conira legem que a igreja catdlica, por intermédio da
Comissdo Episcopal de Educagio Cristd, afirma ndo aceitar a obrigatoriedade
universal de uma disciplina laica de formaciio pessoal e social, alegando que
tal solugiio desrespeita o <opgiio maioritariamente expressa pelos pais» e <gnora
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que a €tica de inspiracdo eristd contém em si os principios morais universal-
mente aceiles e constitutivos das principais declaragdes internacionais, sendo
mesm¢ inspiradora de muitos deles- (B.P. Campos, 191: £5; 1992 21). £ hem
verdade que ndio se pode ignorar que a ética cristd transporta ideais universais
e que foi sempre uma referéncia fundamental das grandes proclamacoes huma-
nistas da historia mundial. Como consta do texto subscrito por aquela Comis-
sio, qal ignorincta desprestigia quem nela incorre e ofende a moral catélicas.
Mas nio se pode igualmente ignorar que af, justamente nos principios morais
universalmente aceites, coincide 1 ética crist com 2 intencdo €tica-social e uni-
versalista do Iistado de direito democrdtico que a Repiblica Portuguesa se ohii-
gou a ser. Todas as instituicdes estatais — e, privilegiadamente, a instituicio
escolar ~ devem ser instrumentos da realizacio daqueles principios. E esse,
portanto, o senticto viltimo do projecto educativo que perpassa por todas as dis-
ciplinas que integram a organizagio curricular,

A disciplina de Educagio Moral e Religiosa Catélica nio pode justificar-se
com a pretensio de ser a vinica mediadora pedagégica dos principios morais
universais. Nio € essz, decididamente, 4 razio de ser da suz existéncia escolar.
«A Educagio Meral e Religiosa Catélica feita na escola é uma forma de partici-
pagdo na missio evangelizadora ¢ catequética da Tgreja Catdlicar. Aqui, nesta
afirmagdo que se reproduz da introdugio geral aos programas da disciplina,
estd o que a distingue das disciplinas estatais.

<O Ensino publico ndo serd confessional {art. 43, 3, da CRP). Pelo contri-
fio, 0 cnsino catdlico derd, para os alunos crentes, dimensdes praprias da cate-
quese paroquial; para os oulros, terd uma dimensio de despertador para o
facto religioso € para a fé cristd e catdlica- (dito na citada Introducio 2os pro-
gramas). Além de que a Lei de Bases indica um clenco de temas para drea de
formagdo pessoal e social que, manifestamente, reclamam competéncias nio
religiosas.

A Tronia € que talvez tenha sido o excesso regulamentador da Lei de Bases,
com indicagio de temas muito concretos, o facto que induziu a conceber a
drea de formagio pessoal e social como simples disciplina. Seju como for, s6
desfeiteando u vontade do legislador é que cla poderia converter-se numa dis-
ciplina de opgio em alternativa 3 de Educagio Moral e Religiosa Catélica. Mas,
com este estatuto assim diminuido, ela deixou de ser o que minimamente

<>
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deveria ser'”. Dai haver quem se questione sobre se, nestas condigdes, nio
seria preferivel a solucio transdicisplinar proposta pelo G.T., deixando aquela
disciplina, apés novo baptismo, de responder pela drea de formacio pessoal e
social (B. P. Campos (1992: 27)20,

Por um lado, o cardcter demasiado abrangente da designacio da 4rea em
causa permite, de facto, vé-la representada nos objectivos pedagdgicos das res-
tantes disciplinas ~ como, de resto, o proprio Decreto-Lei da reestruturagio
curricular prevé e prescreve: «Todas as componentes curriculares dos ensinos
bisico e secundirio devem contribuir de forma sistemitica para a formacio
pessoal e social dos educandos...» (artigo 7°, n° 1). Por outro lado, 2 especifica-
¢llo taxativa das matérias componentes dessa drea concorre para que as mes-
mas possam ser expressamente contempladas por diferentes disciplinas, segun-
do a especialidace destas. Mas, j4 se sabe: isso seria subestimar a prepardcdo
para a cidadania, que ficaria reduzida 3 categoria de efeito secandirio e con-
tingente de uma educagio de intengiio cognitivista, desenvolvida em planos
curriculares de predominio tedrico-cientifico. A abertura para esta falsa soluciio
encontra-se nz presumida auto-responsabilizagio pelas grandes finalidades do
sistema escolar de que todas as disciplinas se ufanam na proclamaciio dos seus
objectivos gerais e de que todas as disciplinas compreensivelmente se esque-
cem na drdua persecucio dos seus objectivos especificos. Porém, a causa de
boa f¢ da desvalorizaciio da educagiio social estd na ilusio de que o exercicio
da cidadania e da democracia nio carece de aprendizagem formal: de tdo e
de todos, dentro e fora da cscola, os alunos collerio esportaneamente ensina-
mentos de comportamento civico. A causa de md f& de cuja existéncia hd fun-
dladas razbes para suspeitar?, estard no facto de que a inocéncia civica facilita

2 e resto, com um hora scmanal munca poderia ser grande coist, mesmo que ndo funcionasse em
regime de opgio.

0 gerd, no entanto, sempre discutivel a necessidade de uma disciplina alternativa 2 Fducacio Moral e
Religiosa Catdlica (excepto de outras confissbes religiosas, mus tmbém a o Feultativo),

21 Por alguma razdo se tem omitids o sistema politico das matérias @ ensinar no ensing basico. T por
alguma razio (1 mesma razilo, naturalmente) se tem preterido o langamento da discipling de Eefu-
cagdn Clvlea prevista na reforma curricular, O facto 6 que ndo ¢ possivel formar cidueios «civica-
mente responsivels ¢ democraticamente intervenientes na vida comunitdrias, conforme estipula Lei
de Bases (art, 72 1), sem que se proporcione o conhecimento da Comstituicio da Repiblica. F-he
imposta a clandestinidade. De facto, em Portugal, pode chegar-se 40 fim de um curso superior sem
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4 integracio social e, dessa forma, reduz a complexidade de um sisterna que €
manipulado para a servidio de interesses n&o universaliziveis.

O certo é que a impropriedade do nome faz pensar que o preceito n° 2 do
artigo 47° da Lei de Bases tem cumprimento difusamente assegurado. Tratando-
-se do desenvolvimento dos individues, toda a formaciio é pessoal; tratando-se
da sua sociaiizagiio, toda a formagio € social, Por isso é que seria desejivel —
do ponto de vista pedagdgico — que a teleologia do ensino bisico viesse ine-
quivocamente definida pelos trés «wectores antropo-educativos=? seguintes:

a. formacdo cognitiva ou cognitivo-instrumental: dimenséio dos conheci-
mentos orientados para a intervengio na reproducio material do mundo
da vida;

b. formacdo social ou social-comunitdria: dimensio da compreensio do
sentido da vida colectiva, social € humana, orientada para uma interven-
¢io na repredugio nermativa do mundo da vida (aqui cabe fazer uma
distingéio. A sociedade ¢ o dominio das coisas préprias e da interacgdo
estratégica: os socieldrios pretendem receber de acordo com o que dio e,
reciprocamente, devem dar de acorde com o que recebem - € o Ambito
da acgido econdmica, A comunidade é o dominio das coisas comuns e da
interaccdo comunicativa: 0s comunitdrios sio fracgbes iguais da sobera-
nia, simultaneamente governantes e governados — é o ambito da accio
politica, Fis a razdo por que, em vez de formacio social, se diria melhor:
formacio comunitiria ou, entio, formacio social-comunitdria);

gue 4 escola, em qualguer fase do desenvolvimento currdcular, proporcione uma ocastiio para 4
aprendizagem esclarecidu das formas constitucionals da organizagiio ceondmica, social e politica do
pais. Também em relagio & actual reforma do subsistema educativo se poade dizer que acontece o
que acontecia no periodo anterior: reduz-se a matéria ensindvel 1o saber da ciéneia ¢ da téenica,
dando-se como initil na formagic dos jovens o saber dos mecanismos da vida social, das relagdes
de producio ¢ de poder, dos dircitos ¢ deveres individuais, do siati quo nacional ¢ do sentido do
futuro colectivo consagrade na Constiluigiio da Repiblica Portuguesa (cf. F. Cabral BINTO, 1990, 27
¢ 58, Num ensino bisice que € universal ¢ obrigatric, a aprendizagem esclarecida deste saber
deveria ser igualmente universal e obrigatéria.

“ A expressao usa-a Adalberto Dias de CARVALHO (1992, 59) referindo-a, no horizonte do scu para-
digma antopoldgico, a conhecimento, liberdade e fituro tals <30, em simese, os trés alicerces de
qualquer processo educativos, A expressio € agui tomada de empréstimo, numa perspectiva que
também coloca a educagio no plano antropoldgice — ou antrepogendtico —, mas desta vexz em refe-
réncia a conhecimento, frlerdcgdo ¢ expresdo,
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c. formagdo pessoal ou estético-expressiva: dimensio da realizagio pessoal,
néo econdmica (profissional) nem politica, mas realizagio de si descom-
prometida, referida a si mesmo em termos de fruigio estética, passiva ou
activa; formaciio auténtica para o reino da liberdade que é o sentido
moral do reino da necessidade.

4. Perspectiva do sujeito: formacio para o reino da liberdade

Pois bem! Esta tilima dimensdo ndo mereceu por parte dos reformadores
uma aten¢do maior do que a precedente. Também aqui se pode falar em ra-
z0es de boa e de md fé. A primeira ordem de razdes prende-se, em primeiro
lugar, com a jnadvertida convicgo de que a educagdo para o prazer estético é
objectivo intencional de todas as disciplinas. ¢odas as componentes curricula-
res dos ensinos bisico ¢ secunddrio... [devem contribuir paral a interiorizacio
de valores espirituais, estéticos... (art. 7%, 1, do Dec-Lei 286/89). E, assim, até as
disciplinas da drea das Ciéncias Exactas e da Natureza, mau graclo a reconhe-
cida sobrecarga dos seus contetidos diddcticos, assumem responsabilidades de
formacio estético-expressiva: aprendendo Matemdtica, o aluno deve wevelar-se
sensivel & presenca ¢ harmonia das formas na Natureza e na Artes; e aprenden-
do Ciéncias da Natureza, deve scompreender a importincia de estar em relagiio
harmoniosa consigo préprio e com ¢ meio que o rodeia,. Também na disci-
plina de Histdria o aluno deve wmanifestar sensibilidade estéticar, a0 passo que,
na disciplina de Geografia, deve «lesenvolver a criatividade na produgio de
espagos de vivéncia individual/socials ¢ «exprimir-se de forma clara, oralmente
e por escriton. A mesma ordem de razdes prende-se, em segundo lugar, com a
igualmente inadvertida convicgiio de que a linguagem privada do gosto® hi-
-de desenvolver-se de forma espontinea nos encontros ocasionalmente felizes
da vida. A alegria de viver que pode advir da presenca sensivel do belo é pro-
blema que exorbita da fungdo dos educadores. Perfilha-se 2 mixima negativa
de Karl Popper (1983: 430): «ndo penseis... que a vossa missdo € abrir os olthos

i . ope . [T . oA . - . -

2 pgsim se refere Wittgenstein 2 linguagem privada 1o § 243 das Tnvestigacdes Filosdfieas, -As palaveas
desta linguagem devem relacionarse com o que ndo pode ser conhecido sendio da pessoa que Fala;
a8 suds scnsagdes mtimas, imediatass (1986: 211).




gDU CA Clq o)
SOCIEDADE CULTURAS

dos outros para a beleza... O logro da felicidade deve ser resultado dos nossos
esforcos privados».

4.1. Presumiveis razdes de md fé para a menoridade escolar da for-
macdo estético-expressiva

Mas pode suspeitar-se de que existern também razoes de mi [é. Basta asso-
ciar a reforma educativa ac «movimento que atravessa todo o sistema interesta-
tal» e que B. Sousa Santos designa por regresso do capital varidvel (1985: 897).
Sabemos do forte sobressalto gue a revolugio de 25 de Abril trouxe imedia-
tamente a0 processe de acumulacio capitalista que o regime derrubado fazia
assentar basicamente na imposigio de um preco-saldrio fixado a um nivel
excepcionalmente baixo. A situagio modificou-se no plano material da repar-
ticdo do rendimento nacional e no plano normative da institucionalizacio legal
que culmineu com a aprovagio da Constituigio da Republica, em 1976, impon-
do a transi¢io para o socialismo. Nzo tardou, porém, que a evolugio da corre-
lagio das forcas politicas e sociais invertesse o seu sentido. Muitas medidas, a
maior parte das vezes em contradicio com os quadros legais formalmente
vigentes, foram entdo tomadas para diminuir o valor real do salirio e, dessa
maneira, aumentar a taxa do lucro. Concederam-se facilidades para o recurso a
oriticas lesivas dos direitos humanos, como o trabalho infantil, o emprego
clandestino e 4 retengio dos salirics. «Os saldrios em atraso... sio hoje, em
Portugal, o equivalente funcional da pilhagem no periode da acumulacio pri-
mitiva» (B. §. Santos, 1985: 887). Promoveu-se a incerteza profissional com a
instimuicio dos contratos 2 prazo, inibindo pelo medo a consciéncia de classe
ou a simples reivindicagio de inquestiondveis direitos, <A instabiliclade e a inse-
guranca que assim se produzem fazem com que a luta pela reprodugio no seio
das familias operdrias passe a ser (de novo) uma luta quotidiana ¢ individual
{id. ib., 898).

Se situarmos a reforma educativa neste contexto, veremos a outra luz por
que razio o dominio das expressdes nio saiu beneficiado — mas sim prejudi-
cado - da reestruturacio curricular do ensino bdsico. Que contributo daria 2
recuperacio capitalista — assentando esta mais no regresso A exploracio de
mio-de-obra barata do que na inovagio tecnoldgica - a educagio da expressio
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plistica, dramdtica, musical e até fisico-desportiva? O ensino bisico é sobretudo
concebido em fungdo dos alunos que, em principio, ndo irdo prosseguir estu-
dos {tem em vista «assegurar uma formagio geral e comum a todos os portu-
gueses....). Esses alunos constituirdo a maioria da populagio activa, a menos
qualificacla, e estao destinados, por isso, a ocupar a base da pirimide do traba-
[ho social’. Se o ensino bisico deve ser s6 (ou predominantemente) reprodu-
tor da qualificagio minima da forca de trabatho, entdo tudo o que exceda essa
finalidade suprema & desperdicio nio recomendavel.

E desperdicio na formacio para a vida activa, mas é-0 a fortiori guanco a
formagio escolar se faz na previsio da inactividade profissicnal, pois, perante
o «aivel alarmante do desemprego actual- (OCDE., 1988: 49), sabe-s¢ que esse
serd o destino mais plausivel dos alunos. Qs técnicos da OCDE referem-se na
suas previsdes a um «dualismo da populagio activa que constard de um seg-
mento «elativamente bem protegido e remunerados, uma minoria... confron-
tacla com tarefas complexas ¢ complicadass — e de um outro $bem mais vulne-
rivel:, amplamente maioritdrio, que executard «trabalhos sem interesse real,
que sofrerd a precaridade do emprego e «ndo tardard a seguir o cavalos {ibidem:
50 e 61). Sendo este o sentido previsivel da evolugio econémica e social, ndc
admirard que o mandato ocuifo para o ensino bisico inclua a promogio de
<dnibicores culturais» que, actuando no subterrineo da consciéncia de cada
aluno, fagam estiolar a sua necessidade de crescimento cultural e, consequente-
mente, a sua voniade de prosseguir estudos?.

# tnverte-se, pois, o seatide da histéeia, que deveria ser o da aproximacio cultural ¢ social dos
homens. O que cstard em curse, com a cemplicidade activa de uns e 2 resignaciio de outros, € o
agravamento da dicotomizagio do social: uma elitizaglo redutora no vértce ¢ uma grande massifi-
cagho nd buse. Parece entrar na lgica deste processo a oferta de certificados de cumprimento da
eseataridade obrigatdria zos alunos sem sucesso escolar prevista no Despacho Nomative que Fixa
0 novo sistema de avaliagio dos alunos do ensino bisico. O que se certifica & que ¢ aluno, endo
frequentado -com assiduidades @ escola, foi submetido durante virios anos 2 funglo de integracio
social do apereibo ideolagico escolar, Bsti pronto para aceitar qualquer trabalho por qualquer prece
- ¢ para aceitar inclusive o desemprego.

o
J

3 Sohre o papel dos inthidores culturais na persisténeia dos sistemas, vide David EASTON, 1974: 97 ¢
ss,. Existe cntio uma incompatibilidade estrutural entre o imperativas do sistema e as potencialida-
des expansivas do individuo ¢ da humanidade: estas ©m de ser inibidas part que aquele possa
conservar-se, E a tese marxista da contradicio entre as relacdes socais de produciio (os objectivos
de classe do sistema produtive) ¢ o desenvolvimento das foras produtivas — em sentido mais

<D
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A escola deve adaptar-se & antevisdo da bipolarizagio do mundo do traba-
lho, estabelecendo a primeirz fronteira da divisio social no ponto de contacto
entre 0 ensino bisico e o ensino secundério. Ela deve salvar por antecipagio a
elite dos futuros dirigentes e quadros técnicos do perigo de submergirem numa
muliddo demasiado escolarizada. «Se toda a gente possuir os diplomas requeri-
dos, estes ja ndo podem realizar a sua fungio de filtro e é preciso, a todo o
momento, possuir outros titufos de nivel mais elevado, ou fazer entrar outros
critérioss (OCDE, ib.: 52). Entrar-se-ia, assim, num processo de fuga para a fren-
te que ndo teria fim € que, acima de tudo, seria anti-econémico. Dai 0 apareci-
mento de uma estratégia de subestimacio do antigo consenso existente sobre o
efeito desenvolvimentista da formago escolar, «Partia-se, entiio, do principio de
que © ensino era um investimento de primeira importincia, comparvel s des-
pesas do equipamento, pelas vantagens que trazia, simultaneamente, 3 socie-
dade e aos individuos. (...) E preciso, no entanto, abordar estas questdes par-
tindo de premissas diferentes das que caracterizavam, em grande parte, os
debates optimistas da ‘idade cle ouro’ do ensino» (ihidem: 41 ¢ 67).

Partindo dessas outras premissas, o que se impde é que o ensino bésico
sefa econdmico no processo e econcmico na finalidade, evitando que no espi-
rito das categorias sociais menos favorecidas possa alguma vez germinar a ideia
de «acesso aos privilégios. A desvalorizacio escolar da componente estético-
-expressiva da formacio do homem satisfaz perfeitamente essa estratégia de
dupla economia. Por um lado, poupa-se nos equipamentos (instalagdes gimno-
-desportivas, por exemplo) e no pessoal especializado {docentes-artistas). Por
outro, nio se desenvolve o amor pela cultura, ndo se criam vazios subjectivos
que s6 a arte pudesse preencher, nio se formam consumicores-produtores de

amplo: dy capacidade de realizagio humana (portanto, niio s6 no dominio da produgio coond-
miica, mas também nos dominios intervengo social e da fruigio-expressao estética), <Se os modelos
organizacionais dominantes impdem 2 cada individuo um retraimento face ao campo possivel da
sua responsabilizagdo e iniclativa, promovendo ainda a ininteligibilidade do funcionamento global
e objectivos da organizagio, entio ganha plausibilidade a ideia de estarmos aqui perante um cs-
pago de relagdes sociais inadaptado ao sistema de capacidades, competncias e disposicdes que a
escola, em principic, difunde ¢ inculca. Seguindo conhecidas propostas de Marx, este seria entio
um case ¢m gue, com rara pertinéncia, se poderia falar de um blogueamento, pela estrutura das
relaghes de produgio, de um vasto conjunto de forgas potencialmente produtivas (3. Madureira
PINTO, 1994: 175).
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hens ndo-utilitirios. Tudo isso embaratece a reproducio cultural da forca de
trabalho, reduz as necessidades pessoais ¢ familiares 2 subsisténcia minima,
permite a pritica de baixos saldrios e abate 2 divida do Estado para com os
desempregados. Estard af a razio pela qual a reforma curricular niio methorou,
nem aumentou, nem diversificou as oportunidades da educa¢io estética.

E certo que a Lei de Bases prevé actividades de compensacio para os défi-
ces de formacio pessoal dos curriculos. «Estas actividades de complemento cur-
ricular visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural ¢ civico, a educagio
fisica e desportiva, a educacio artisiica e a inserciio dos educandos na comuni-
dade» (art, 482, 2). E, de facto, o decreto-lei que reestrutura os ensinos basico e
secunddrio convoca os estabelecimentos de ensing 4 organizacio de activida-
des nio curriculares «le cardcter facultativo e natureza eminentemente Ifidica e
cultural, visando a utilizagio criativa e formativa dos tempos livies dos educan-
doss (art. 8, 1). Encontraremos um precedente nas antigas actividades circum-
-escolares que surgiram, j& no fim do salazarismo, como um feliz sucedineo
pedagdgico da educacio militar-fascista da Mocidade Portuguesa. E poderemos
ver uma certa configuragio dessas actividades na proposta de uma escola cidiu-
ral situada no reverso da escola curricular «O que é a escola cultural? E aquela
que vive impulsionada, desde o seu dmago, per uma poderosa intencionalidade
cultural... Deve, depois e por cima, concretizar-se na dimensiio extra-curricular
da escola. O curriculo ndo chega. O curriculo € constituido por um certo nime-
ro de disciplinas, fixo ou quase fixo. Ele tem que ser complementado por acti-
vidades desportivas e culturais de frequéncia livres (F. Pauicio, 1987: 31-2 e 41).

A escola cultural consubstancia uma ideia de integracio e dinamizacio das
actividades escolares ndo lectivas e ndo de rejeicio e substituicio da escola
curricular, Pretende ser uma escola paralela e supletiva. <Simplificando poderd
dizer-se que a escola extracurricular deve ser a escola da tarde, como a escola
curricular deve ser a escola da manhds (ibidem: 47). A escola da tarde estard
isenta dos tributos que a escola da manha deve 4 burocracia: os hordrios serio
flexiveis, as turmas mdveis e 0s temas s6 dependentes do desejo dos partici-
pantes. <A escola cultural deve ser, na sua componente extracurricular, livre;
deve ser um exercicio permanente da liberdade, do prazer intimo de fazer
aquilo de que se gosta, aquilo que corresponde verdadeiramente a uma voca-
¢ido. Nela emergirio e funcionario os grupos e clubes mais diversificados,
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como formas de organizacio natural clas actividades culturais e desportivas dos
jovens e dos professores com afinidades electivas. O que mostra que a escola
livre € também necessariamente a escola participadas (ihidem, 47).

Esta escola cultural &, obviamente, uma projecciio utdpica das actividades
de complemento curricular que sdo realmente praticiveis nas condicdes legais-
-buracrdticas, materiais e humanas dentro das quais o trabalho escolar se
desenvolve. O sucesso escolar-administrative dos alunos, z sua transicio de
ano, € fungo de classificagbes numéricas obtidas no dmbito de disciplinas
hipertrofiadas, monddicas € exclusivistas que rivalizam entre si pela apropria-
¢o alienante do tempo e da mente dos alunos. O parque escolar é insuficiente
e degradado, hi sobrelotagio a exigir o funcionamento das escolzs em regime
de duplo e mesmo triplo turno, escasseiam os recursos educativos (as bibliote-
cas e mediatecas escolares; os equipamentos laboratoriais e oficinais; 05 equi-
pamentos para a educagio fisica e desportos; 0s equipamentos para a educa-
¢llo musical e pldstica) e, em remate, decretam-se estrangulamentos or¢amen-
tais. Por Gltimo ainda, os quadros do pessoal docente organizam-se unicamente
por adequagdo as disciplinas curriculares, sem a menor consideragiio, portanto,
pelas prometidas actividades de complementb curricular. Para estas dificiimente
haverd tempo e lugar, verbas e meios, vontade e competéncia. Mas o que, ape-
sar de tudo, vier a ser ingloriamente feito, por paixio cultural de uns ou espi-
rito de missdo de outros, serd inevitavelmente usurpado pelas necessidadles de
autolegitimagiio de uma reforma que bem poucas mudangas tem a justifici-la.

4.2. As promessas impraticdveis da drea-escola

Se existe algum potencial de mudanca significativa na reforma, isso verifica-
-se no facto de se incluir em todos os planos curriculares uma 4rea sem disci-
plinas nem contetdos prefixados. Poder-se-ia dizer que reside ai a Gnica
mudanca da reforma em que - pelo menos, teoricamente — o instituido nio
impede, antes parece promaver, a inovagdo instituinteld, ‘Irata-se de um tempo
disponivel, com a duragio anual de 95 a 110 horas, a preencher liviemente

B Fm ke o mais, ajustam-se 3 actual reforma curricular as seguintes palavras de José Alberio Correia
(1989: 40: Em ver duma capacidade de produzir mudangas, o que el exige dos professores ¢
uma capacidide de accitagio da mudanga prolim)posta ¢ o dominio das competéneias éenico-
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pelas escolas em realizagio de projectos multidisciplinares proprios. Parece que
ndo poderia haver melhor oportunidade para uma experiéncia da autonomia
pedagogica. O objectivo ¢ criar situacdes de aprendizagem paralelas ao curri-
culo por disciplinas mediante a organizagio de actividades centradas em temas
ou problemas que s possam desenvolver-se ou resolver-se no quadro de uma
auténtica cooperacio interdisciplinar. «A concretizacio da Area-Escola constitui-
ré pois um estimulo permanente 2 iniciativa do estabelecimento de ensino, per-
mitindo-lhe assumir progressivamente novas competéncias, nomeadamente nos
cominios da gestio de curricuios, programas e actividades educativas, da orien-
tacdo, acompanhamento e avaliagio de alunos, como expressées concretas da
autonomia pedagégica que a reforma educativa pretende alcancan?’. E ainda
que possa haver sugestio de prioridade a favor da «aquisicio de saberes, a
Area-Escola mo deixa - em principio - de se abiir para as trés dimensdes da
formagdo humana, isto €, para as trés dimensdes da racionalidade em que o
homem (filo-ontogeneticamente) se forma: cognitivo-instrumental, pritico-
-moral e estélico-expressiva.

Mas se € licito dizer-se que, no plaro das possibilidades tedricas, a Area-
-Escola «onstitui 2 major inovagio curricular da Reforma Fcucativas, é preciso
acrescentar, como faz B. P. Camnpos (1991: 47), que «¢la pode tornar-se na maior
desilusio da mesmav. E isso € 0 que acabari por acontecer na hora da concreti-
zagio por efeito de condicionalismos estruturais que a tornam verdadeira intrusa
no interior de uma organizagdo curricular que persiste nos padides da escola
traclicional. Admite-se que a Arca-Escola venha a dispor de um tempo préprio,
mas, por agora, eia «serd organizada de acordo com a redugio comespondente
das disciplinas envolvidas em cada projecto®. A iniciativa dos projectos pode
pautir dos professores e alunos, do conselho de turma ou dos Grgios de direc-
¢io dos estabelecimentos de ensino, incluindo os drgios de gestio e administra-

-pedagogicas necessdrias pusa que possam desempenhue eficazmente as novas fungoes que lhe sio
exigidas. Elu exige que os professores scjam capazes de reproduzir um modelo de mudangas ¢ nao
visa institucionalizar um modelo produtor de mudangas.,

T Pespacho n® 142/ME/90, de 1 de Sctembro, que aprova o plano de concretizagio da Are-Escold
{ancxo 1) € 0 seu modelo organizativo (anexe T0), apresentzndo aindd sugestdes de estrutuea para
programas a desenvolver nessa drea {ancxo T17).

B Artino 6 07 3, do Decreto-Tei 286/89.
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¢io. No seu desenvolvimento devem participar «ndo sé todos os docentes que
se proponham realizar 0 mesmo projecto, como, também, outros agentes educa-
tivos, designadamente pais e encarregados de educagiio, autarcas e representan-
tes <los interesses sociais, culturais e econdmicos da regiio, valorizando-se,
assim, a autonomia cultural e o papel da escola enguanto pélo de desenvolvi-
mento da comunidade locals (Despacho n? 142/ME/90).

A nossa cidade (vila ou aldeia) pode ser o exemplo de um tema que impli-
caria o concurso de vdrias disciplinas, que permitiria educar simultaneamente
na perspectiva cognitiva, civica e estética, que se prestaria 2 participagdo de
entidades ndo escolares e que, enfim, proporcionaria uma boa oportunidade de
integragzo da escola no meio. E, porém, um tema que ndo estd expressamente
previsto em nenhum programa disciplinar, Nesse caso, representaria um acres-
centamento a todos o8 programas leccionados pelos docentes gue se disprises-
sem a colaborar no projecto. Atendendo 4 extensdo desses programas, 3 neces-
sidacle de multiplicar, a0 longos dos perfodos lectivos, as ocasides de avaliagio
sobre a evolugio ¢ as dificuldades de aprendizagem de cada um dos alunos e
atendendo ainda 2 permanente pendéncia de uma -avaliacio aferidar a que o
Ministério da Educacio pode recorrer a todo o momento para «avaliar o sistema
de ensino, a nivel racional, regional ou local, visando, em especial, os respecti-
vos resultados curriculares e procedimentos adoptados, segundo padrdes
comuns, no dominio dos saberes e aptides, nfo admirard que poucos profes-
sores se mostrem dispostos a sacrificar a continuidade programitica das suas
aulas.

E que, na verdade, as actividades do projecto interrompem a leccionagio
dos programas. Estd previsto que essas actividades se realizem dentro do hora-
rio das disciplinas implicadas. Fora desse tempo, «s6 podem ser exercidas em
regime de voluntariado.. Un projecto que se centrasse no tema citado a titule
de exemplo obrigaria a saiclas para conhecimento ou reconhecimento de espa-
cos, de instituigdes, de tradicoes, de problemas, etc.; € ainda para o contacto
com as entidades nio escolares que é suposto participarem do projecte. Isso
teria que ser feito em menos de uma hora, se a disciplina da hora imediata-
mente 4 seguir fosse uma das auto-excluidas; ou em horas interpoladas se as
disciplinas envolvidas alternassem no hordrio com as disciplinas nio envolvi-
das. Se assim sucedesse, nem seriam proficuas as actividades de investigagio

<P
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no exterior nem seria propicio o estado de espirito dos alunos para as aprendi-
zagens a realizar nas aulas seguintes.

Nestas condicdes, nia s6 a Area-Escola ndo cumpritd nunca os objectivos
pelos quais se justificaria, como, intrometendo-se no funcicnamento normal
das disciplinas, sobrecarregando-as com temas espirios e dispersivos, serd
sempre um obsticulo mais - e poderoso — a impedir que elas atinjam os seus.
Transitoriamente, os alunos poderio ser atraidos para esta modalidade de
aprendizagem, sem divida mais livre ¢ dindmica, ¢ empenhar-se nela incenti-
vados pela expectativa de melhorarem as suas classificagdes com base em acti-
vidades menos cansativas do ponto de vista do trabalho intelectual. Existe, de
facto, uma determinagfo segundo a qual o nivel de participagio dos alunos na
Area-Fscola vird a reflectir-se «na classificacio das matérias ou disciplinas que
integram o projectos, podendo mesmo <er tido em conta na propositura para
os quadros de valer e de exceléncias. Mas s& com muita relutincia e parcimé-
nia é que os professores introduzirdo esse factor exégeno e aleatério na avalia-
¢ao da aprendizagem concernente aos contetidos obrigatérios dos respectivos
programas, Os alunos que obtenham ai maus resultados reclamario contra a
subestimagio do seu desempenho na Area-Escola, 20 passo que os alunos com
majores expectativas e ambicoes escolares sentir-se-3o, por seu lado, prejudica-
dos pela inoportunidade e improdutividade do enxerto feito no curso normal
do processo lectivo.

Por tudo isto, a Area-Escola estd condenada a ser uma desilusio. Uma desilu-
30 porque terd sido antes uma ilusdo; mais precisamente, porque fez crer na
possibilidade de uma transformaciio mais profunda da escola tradicional. «Na
Area-Escola tudo se passa como se o Grupo de Trabalho reconhecesse muitas
lacunas nos planos curriculares tradicionais, como se niio ousasse introduzir alte-
ragdes nestes € Como se procurasse compensar tais lacunas dacrescettiando um
espaco de inovagic, em vez de reformar o que existe. Seria a drea de ‘desculpa-
hilizagio’ curricular (B. P. Campos, 1991: 40; sublinhado por ele). Bem vistas as
coisas, desculpabiliza de duas maneiras: iliba a reforma curricular do seu conser-
vadorismo parecendo oferecer (isto €, oferecendo falsamente) as escolas, como
compensaciio, a possibilidade de assumirem «ovas competéncias, nomeada-
mente nos dominios da gestio de curriculos, programas e actividades educati-
vasy e iliba (ou pelo menos ajuda a ilibar) o sistema educativo do insucesso
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escolar (pedagdgico) dos alunes e do correlativo insucesso profissional dos pro-
fessores permitinclo passar as culpas para estes ltimos sobre s quais recaird a
suspeicdo de ndo serem capazes ou, bem pior, de ndo quererem assumir as
novas competéncias emergentes de uma reforma cheia de promessas.

5. Conclusio e eshbogo de proposta

E, no entanto, z Area-Escola contém a sugestdo de uma reforma auténtica e
total. E essa resume-se a pouco (mas que ¢ o bastante): 2 ideia de que os
objectivos do ensino bisico podem ser alcancados fora da rotina do ensino tra-
dicional das disciplinas, através da realizacio de projectos concebidos e desen-
volvidos em interacgio de professores e alunos (poderia dizer-se de forma
redundante: em interaccio de professores-professores, de professores-alunos e
de alunos-alunos}, no quadro de uma autonomia pedagdgica que nio fosse s6
formal. As escolas deverfam ter efectiva liberdade «nos dominios da gestio ¢los
curriculos, programas e actividades educativas, de orientagdo, acompanhamento
e avaliagio dos alunoss, tal como vem anunciado nas boas falas do discurso
politico. E sem pdr em questdo o direito-dever do controlo estatal sobre as pri-
ticas legal-burocriticas e pedagégicas de cada escola, aquela liberdade deveria
poder traduzir-se desde logo na depuragio dos excessos da reforma.

A reforma da reforma educativa teria que comegar por ser uma reforma
negativa. Em primeiro lugar, era conveniente acabar com z incontinéneia na
formulacio dos objectivos. £ inquestiondvel que eles sio necessérios para uma
clarificaciio do sentido geral da educagiio. Mas a pulverizagio desses objectivos
em mirfacles de micro-objectivos (que se repetem - ou até aumentam por com-
petigdo ~ em todas as dreas do ensino} faz com que eles percam a sua eficicia
reguladora. Todavia, mais urgente do que isso seria 2 necessidade de contrariar
a megalomania intelectual dos programas disciplinares. A preocupacio de ensi-
nar tudo, e e ensinar twdo sem tempo ¢ antes do tempo, causando ansiedade
e aborrecimento nos dois pdlos da comunicacio, s6 impede que se ensine e
aprendla alguma coisa de efeito persistente. A escola deve preparar para a vida
mas sem sacrificar nisso o prazer de viver. Prazer de viver ¢ também prazer de
ensinar e de aprender, ambas as coisas em vista de uma vida sempre melhor,
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isto €, de uma vida sempre mais racional. A educagio deve ser um processo
coerente com o seu fim,

Presumindo-se sem dificuldade que o 17 ciclo do ensino bisico segue um
modelo de organizagio adequade aos seus objectivos especificos (desenvol-
vimento da linguagem oral e progressivo dominio da leitura e da escrita, das
nogdes essenciais da aritmética e do cdlculo, do meio fisico e social, das
expressdes pldstica, dramdtica, musical e motora), observando um regime de
docéncia e um sistema de progressio e avaliagio compativeis com o nivel de
desenvolvimento dos alunos destinatdrios, justificar-se-d que o isolemos dos
restantes ciclos, poupando-o a qualquer pretensio atrevida de reformar o que
estd e i estava reformado®. Deixando entio de lado o 12 ciclo, a hipétese que
primeiro ocotre € a de considerar a escolaridade que vai do 32 20 9° ano come
formando um sé ciclo, em vez de dois. E a segunda hipétese que logo também
ocorre € a de organizar o processo ecducativo tomando por modelo total o que
vem sendo chamado Area-Escola: um tempe e um espaco de plena interdisci-
plinaridade a concretizar mediante projectos trans-e-multiclisciplinares orienta-
dos para a formacio dos alunos nas trés dimensdes da racionzalidade e num
contexto de esclarecida liberdade pedagdgica.

O desenvolvimente curricular seria depurado de saber supérfluo, libertando
tempo e poupando esforgos. Seria concebido para uma duragio de cinco anos,
sem hiatos nem repeti¢des. Estabelecer-se-iam as metas para cada ano da esco-
lariclade e, dentro do mesmo ano, para cada periodo escolar. Seriam experi-
mentadas virias metodologias segundo a oportunidade, o interesse e a eficdcia
controlada, E, sobretudo, educar-se-iam os alunos nas trés perspectivas do
paradigma pedagégico da modernidade, sem que nenhuma delas fosse privile-
giada: na perspectiva do trabatho, visando 2 transformacio de cada aluno num
eu-produtor-capaz (dimensio da racionalidade cognitivo-instrumental); na pers-
# Sobre os primeiros passos da relorma do ensino primdrio (agora 12 cido do ensing Ddsicol, evo-

canclo us dificuldades estruturais ¢ ideoldgicas que, no imediato pds-25 de Abril, fizeram o contra-
ponto dialéctico da vontade de mudanga, ver Rogérdo FERNANDES, 1977: 75 ¢ ss. Em pasticular
sobre 2 adopgdo do regime de fases em substituiclo do tradicional regime de classes, um projecto
f inscrito na Refurma de Veiga Simio, mas s6 coneretizado a partir de 1973, ver Manuel dos Santos
e MATOS, 1988 68 ¢ ss.. Houve, entictanto, recessées de palitica edueativa que foram tornunde
wada vez mais opaco o caminhio das fases... {idem, ibidem, 93),
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pectiva da sociedade-comunidade, visando a transformacio de cada aluno num
eu-social-solidrio (dimensio da racionalidade pritico-morad); € na perspectiva
do sujeito, visando a trans-formacio de cada aluno num eu-préprio-auténtico
(dimensio da racionalidade estético-expressiva).

Poder-se-ia, por exemplo, dividir a histéria em cinco épocas, uma para cada
ano do 22 ciclo (composto de cinco anos), E guiar-se¢ o estudo de cada época
nelas perguntas seguintes:

1. O gue se sabia? O objectivo seria fazer descobrir e compreender a articu-
laciio entre o saber — no duplo plano da teoria e da aplicagio técnica - e
as condigdes de existéneia do mundo da vida. Qs sucessos e os fracassos
no dominio da racionalizacio do mundo objectivo. As bozs e as mis
relagdes do homem com a natureza. Os erros e preconceitos do conheci-
mento e os erros e preconceitos do poder: obsticulos epistemolégicos e
obstdculos politicos. G que foi superado e o que ficou por superar, etc.

2. Como se vivia? Tratava-se de penetrar na légica da reciprocidade regu-
lada pelo direite. Descabrir e questionar o sentido das instituigdes; a que
nivel de justica elas estabilizam a interaccio no mundo da vida. Os
sucessos e 0s fracassos no dominio da racionalizacio do mundo social.
As boas e as mds relagdes do homem com o homem. As aspiracdes satis-
feitas e as aspiragdes auto-reprimidas por ignordncia ou preconceito e as
aspiragdes hetero-reprimidas por interesse de dominagio, et.

3. Que formas de expressdo? Seria a entrada no reino da imaginacio e da
fantasia. Descobrir, sentir e compreender as virias formas de expressio
pelas quais os homens comunicam o efeito dentro de si da sua prépria
experiénela do mundo e da vida. A arte e o jogo. A sublimacio do sofri-
mento ou a realizagio simbdlica do deseio. As tentativas, mais felizes
umas e menos felizes outras, de dar beleza — ou racionalidade estética —
ao mundo subjectivo e intersubjectivo da vida. A historicidade do gosto,
etc.

Os alunos aprenderiam segundo a ordem do tempo da histdria. As activida-
des orientar-se-iam para a realizagio de reconstituigdes histéricas, Confer&ncias,
debates, representactes, jogos, exposicdes, etc. tornariam visiveis, no fim de
cada ano lectivo, as etapas do caminho percorrido pela humanidade no pro-
cesso da sua formaciio. A época actual seriz a ultima etapa deste regresso




“AD yCaA CA‘O
SOCIEDADE &5 CULTURAS

pedagdgico ao futuro (isso no 92 ano da escolaridade basica: o 52 ano do 20
ciclo}, Em estudo: os fenémenos cientificos, sociais e estéticos fundamentais do
nosso tempo; a emancipacio lograda ¢ a alienacio remanescente; a libertagio
plus ultra do futuro como tarefa; o imperativo moral dessa tarefa.

No envolvimento pdés-escolar dos alunos como co-sujeitos da histdria esta-
ria a prova final e decisiva do sucesso pecagégico do ensino bisico. Nos para-
metros normativos do projecto da modernidade.

Correspondéncia: F. Cabral Pinto, Rua Nicolau Chanterenne, 274, 22 de., 3000
Coimbra.
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