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A DOMESTICACAO ESCOLAR
DO PENSAMENTO INFANTIL:
PERSPECTIVAS TEORICAS
PARA A ANALISE

O objectivo deste trabalho é explicar como tornar-se parte do processo educa-
tivo. Através de coniribuigdes leGricas virias, abordo as consequéncias do conbe-
cimento escolar face aocs outros conbecimentos produzidos fora da instituicdo
escolar. As priticas escolares para o ensino da escrita sdo avaliadas na base de
discussoes tedricas lais como aparecem na Antropologia, na Sociologia e na
Psicologia.

1. A Construciio Hegemonica do Saber Escolar

No desenvolvimento bistdrico das instifuicdes de enstne, a imposicdo da
racionalidade clentifica, que corfa com a dependéncia da escola face aos
seus garantes meta-sociais, aié ai fontes de verdade, faz com que seja ten-
dencialmenie ela a monopolizar o modo valorizado do conbecimento. E
portanto a [racionalidade cientifical que tem em grande parte a capacidade
de sancionar a «werdades (Dandurand e Ollivier, 1991: 9).

Avaliando a experiéncia histérica da escolarizagio, em especial a dos
Estados-Nagio europeus onde a escola se converteu numa instituigao laica,

" Este texto é parte de uma reflexdo tedrica decorrente da realizacio das minhas Provas de Aptidic
Pedagdgica e Capacidade Cientifica sobre Préticas Escolares e Usos Quotidianos da Escrita.
b Departamento de Antropologia Secial do Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa.
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publica, gratuita e compulsiva, os mesmos autores sublinham o caricter emi-
nentemente dmperialista da Escola face aos saberes produzidos fora do seu
contexto; a implantagdo e desenvolvimento de sistemas escolares alterou a
forma como as virias culturas e sub-culturas da Europa se olham e se definem
umas em relacio is outras,

A meu ver este processo histérico deve ser tido em conta para perceber de
que forma no presente as préticas escolares podem ser geradoras de desigual-
dade e exclusdo social, ou mesmo, de forma aparentemente paradoxal, gerado-
ras de «nalfabetismo». A questio do acesso aos saberes nas sociedades escola-
rizadas remete inevitavelmente para o processo histérico que conduziu 2 cria-
¢do de sistemas escolares destinados a toda a populacio. Nesta perspectiva,
vérios autores ém salientado a relagio que parece existir entre a preocupacio
de escolarizar e a consolidagio dos Estados-Nacdo ao longo do século XIX1,
No artigo acima citado afirma-se a dado passo:

Com efeito, tudo se passa como se uma maior nacionalizacio do capital
cultural (em ruptura com o cardcter transnacional do capital cultural no
mundo crisido) acompanbasse o reforco dos Estados-Nagdo nos séculos X1X
e XX. Um dos principios de modelizagdo do campo dos conbecimentos e do
saber decorre desde logo de forma mais clara dos imperativos da nagdo
(Dandurand e Ollivier, 1991.7).

E entre os séculos XVI e XIX que a periclitante unidade cultural que o
termo cristandade designava, que foi sem diivida fundamental na domesticagio
dos bdrbaros como mostrou Durkheim (1982 41-53), cede lugar  construgio
de novas configuragdes sociais, num processo que se pode designar por
Tecomposico das relagdes de dominacio (Lahire, 1993; 33).

Gellner (1983: 60-64) chamara j4 a atengiio para o facto de no processo de
emergéncia dos nacionalismos europeus a tarefa de escripturalizacio e codifi-

!Sabre o caso portugués, Jaime Reis (1993) tem argumentado que o desinvestimento do Estado
Portugués 40 longo do século XIX na escolarizaciio da massas se deve, nio ao atraso caracteristico
do pafs, mas ao facto de, ras suas palavias «em Portugal, onde havia uma tinica nagiio e lingua, ndo
se impunha um esforgo educativo especial como modo de forjar ou reforgar a nagior (p. 32), Uma
linha de argumentacio semelhante & desenvelvida par Rui Ramos (1993} que contextualiza as poli-
ticas de escalarizacie de Estado Portugugs a0 longo dos séculos XIX e XX,
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cégﬁo dos saberes ter assumido um papel relevante na construcio forjada des-
ses grandes espacos de pertenca social. Desde este ponto de vista é possivel
considerar os processos de escolarizagdo massiva e obrigatGria como esforcos
':d.eifunacionaﬁzagéo do capital culturab ¢, portanto, como instrumentos politicos
'éﬁjo objectivo passa pela inculcagiio na populagio, desde muito cedo no ciclo
de vida individual, dos principios daquilo a que Weber chamava o «modo de
H{)minagﬁo legal. Gellner (ibidem) usa o conceito de exossocializagio para
descrever este processo; nas suas palavras:

- Howve um tempo em que a educacdo eva uma industria doméstica, quando
- 05 homens podiam ser feilos por uma aldeia ou em cli. Esse tempo foi-se para
sempre (..). A exossocializacdo, a produgdo e reprodugdo dos homens fora
©da unidade familiar local, constitui a norma e assim tem de ser. O impera-
 tivo da exossocializagdo é a principal para perceber porque é que o Estado e
~a cultura tém de estar relacionados enquanio wo passado a ligacdo era
fraca, acidental, diversificada, remota e muitas vezes minima 1993: 64),

+E desta relacio que emerge o que se designa por saber escolar, um saber
Ccertamente varidvel no seu contetido — na medida em que acompanha e reifica
-s mudangas de orientagio politica e ideoldgica da classe que governa — mas,
0 mesmo tempo, relativamente imutivel na sua forma — é um saber de com-
ndio organizado com vista 2 sua difusdo por entre grandes massas de popu-
agao que deve aprender a rever-se e a identificar-se com um conjunto de sim-
0los e de tradigbes que individualizam uma nacio em relacio s outras. Ainda
ja divertida terminologia de Gellner as nagdes sio como «aqudrios de respi-
a¢io cultural, resultado do trabalho de corpus de especialistas fetrados que
ranisformam «plantas selvagens: — imagem de formas localizadas ou regionais
"dé construir uma memdria colectiva - em {ardins: — imagem do cultivo de uma
cultura erudita que forja a identidade nacional.

- - Este trabalho de escripturalizacio e codificacio de saberes (cf. Lahire, 1993)
onstitui uma marca distintiva das sociedades escolarizadas na medida em que
etérmina uma forma especifica de apropriar-se ou de aceder a formas con-
:deradas mais universais de interpretar a realidade ¢ de exprimir-se. Este
: s_sunto constitui 0 tema central da obra de Raul Iturra (1990a; 1990b) onde
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através dos conceitos de waber focal e waber oficial o autor analisa o desen-
contro entre formas de construir o saber; um desencontro que subsiste até acs
dias de hoje e ¢ sistematicamente re-actualizado através das priticas escolares.
Nas suas palavras o Estado, através da escola, tenta «impdr um tipo igual de
conhecimento entre todos, que sirva de base 4 construgio de um convivio uni-
formizado, mais ficil de governar- (Iturra, 1994: 46).

Desta forma, a experiéncia quotidiana é recontextualizada através das préti-
cas escolares (cf. Stoer e Aradjo, 1993: 112}, A sociolinguistica tem, desde
Bernstein, procurado mostrar como essa recontextualizagio é feita, sobretudo,
no piano da linguagem através dos codigos utilizados pelos actores na cena
escolar?,

Contudo, parece-me que a distingfio de Iturra chama mais a atenciio para o
processo histérico que desde o século XIX tem permitido que determinada
forma de saber se torne hegeménica por relagio a outras e menos para as dife-
rengas «objectivas- entre um saber e outro. A questio ¢ importante, na medida
em que a aplicagio da dicotomia de Bernstein (codigo restrito/cédigo elabo-
rado) tem conduzido a falsas consideragdes sobre a natureza do saber escolar:
frequentemente tem-se confundido «ddigo elaborador com cientificidade e
abstrac¢io e «c6digo restritor com «Jéficit- ou incapacidade de abstrair e gene-
ralizar. A meu ver, as teorias do «déficit linguistico constituem a férmula «cienti-
fica» mais poderosa de legitimacio dos sistemas escolares desde que a imacula-
da concepgao da escola de Durkheim foi posta em causa pelos neo-marxistas
dos anos 60 e 703, Neste sentido, o imperialismo da escola referido na citacio
de abertura, ¢ em boa parte também resultado das teorias inventadas para dar
conta do fendmeno da escolarizagiio; do meu ponto de vista analisar o fendme-
no enquanto experiéncia historica ndo € tragar o caminho triunfante do pensa-
mento cientifico por sobre formas ou vias menos cientfficas de agir, pensar e
exprimir-se, mas reflectir sobre a conjuntura ou as conjunturas que tornam pos-
sivel que determinada forma de acesso ao saber ~ a que resulta das priticas
escolares — se tenha tornado hegeménica por relacio a outras,

2¥ o caso da obra de Emilia Pedro (1982), mais recentemente, de Ana Morais (1988) e Neves e Morais
{1993).

3 Sobre a anglise critica da corselagic entre classes sociais ¢ cddigos linguisticos of, Fernando Gil
{1976).
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O saber escolar, ja o referi, é um tipo de saber apropriadamente codificado
com vista 2 sua transmissdo ao conjunto da populagdo. Num trabalho recente,
o socidlogo Bernard Lahire define este processo de escripturalizagio dos sabe-
res como uma das caracteristicas especificas da possibilidade de um «aber
escolars

Por escripturalizagdo entende-se o duplo trabalbo de colocar por escrito uma
prética de forma a constituir um saber explicito (...), com a sua coeréncia
propria, a sua propria logica interna e de objectivacdo das fases, das sequén-
cias, dos meios, dos maleriais, eic., necessdrios @ sua aprendizagem: codifi-
cagdo dos saberes e da relagdo social de aprendizagem. As formas escolares
(ou pedagogicas) de relagoes sociais sdo indissocidvels do trabalbo escriptu-
ral que converte esquemas préticos, competéncias culturais difusas num con-
funio de saberes objectivados, coerentes, sistematizados (Iahire, 1993:35).

Desta forma, nas sociedades escolarizadas o acesso ao saber institui-se
como forma de subordinagdo cultural e politica. Uma subordinagio que resulta
da tensdo propria as priticas escolares entre os saberes codificados ~ que exi-
gem uma recontextualizacio da experiéncia dos aprendizes — e os saberes
incorporados (xa I'état incorporés, nas palavras de Pierre Bourdieun [1980])
incrustrados nas priticas sociais dos mesmos aprendizes, ou seja, ndo se consti-
tuindo enquanto saberes a ndo ser no contexto especifico do seu usof.

Se a escola pode constituir como um contexto de prética social informado
por esse duplo trabalho de codificagio dos saberes e da relacio de aprendiza-
gem, e se por meio de tais praticas se tenta substituir a «neméria cultural pelo
«saber oficial (Trurra, 1990), € por que historicamente nas sociedades escolari-
zadas esta segunda forma de saber se tornou hegemdnica. Lahire sintetiza
assim este processo:

Q povo constitui-se como wm polo a educar, sobre o qual é necessdrio exer-
cer um trabalho particular (spedagdgico.). Os discursos sobre o wrab, o

4 A nao ser que a propria escela os recontextualize através de «dispositivos pedagégicos: apropriados
como ém recentemente proposto Steer ¢ Aradjo (1993) e Stoer (1994).
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populan, a selvajaria, a dnfancia, a matureza, elc., contribuem pard g
consirucdo de novas relaces de dominacio culturais e politicas. O proble-
ma (politico, cultural, cientifico...) das «culluras populares coloca-se por-
lanto no momento da generalizagdo das formas sociais escripturais e da
tomada de sentido politico, cultural, clentifico das formas sociais orais: elas
sdo a designacdo de uma nova relacdo de dominagdo cultural e politica
(1993: 34).

Este processo resulta também do facto de uma pequena parte da popula-
¢d0, na medida em que cultiva uma forma de produzir e aceder ao saber por
meio do texto escrito (cf. Trurra, 1990a), ser capaz de assegurar aquilo que
Bourdieu designa por «monopolizacio dos recursos simbélicos (...) através da
monopolizagio dos instrumentos de apropriacio desses recursos — escrita, lei-
tura e outras t€cnicas de decifragio (1980; 215).

Como salientz o mesmo autor, a maior eficicia dos saberes codificados por
sobre os saberes incorporados reside na extraordinitia «economia de praticas-
que aqueles evidenciam no sentido de assegurar a dominago, ie., a degitima-
4o do arbitririo- (1980; 211).

Cabe agora perguntar de que forma este conjuntc de contributos tedricos
pode constituir-se como pista para analisar as praticas escolares tal como pode-
mos observi-las hoje em dia. Que adiantam para a andlise e interpretacio das
praticas pedagdgicas que quotidianamente se repetem em milhares de escolas
nas sociedades modernas definitivamente escolarizadas, isto €, naquelas onde a
quase totalidade da populagio infantil passa uma parte substancial do seu
tempo no interior de estabelecimentos de ensino? A resposta ¢ de alguma
forma arriscada uma vez que obriga a encontrar uma espécie de denominador
comum entre experiéncias histéricas de escolarizagio muito heterogéneas na
medida em que tem ocorrido em diferentes paises, em diferentes épocas e sob
diferentes regimes politicos. A questdo complica-se ainda mais se se pensar
que as populagbes 4s quais a escola se destina — e estou s6 a pensar no caso
da Europa -~ mantém relagbes de natureza diferente com o tipo de saber que
na escola € ensinado, consoante as regides geogréficas, o tipo de propriedade
¢ as formas de organizar e dividir o trabalho. (cf. Ramos, 1988). Como se sabe,
nao basta decretar a obrigatoriedade da frequéncia escolar para que a popula-
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¢do escolar acuda massivamente 2 escola, ou scja, € necessirio primeiro enten-
der que tipo de utilidade pratica tem o saber escolar para que o hibito de en-
viar as criangas 2 escola se torne uma pritica habitual; por outro lado, o hibito
de aprender a ler, nalguns casos de aprender a ler e a escrever (aprendizagens
bésicas no universo escolar) estava em certas regides da Europa firmemente
enraizado bem antes de o Estado ter assumido a tarefa de escolarizar massiva-
mente a popuiagio (cf, Cipolia, s/d). Estes factos obrigam a que se estabeleca
uma distingdo entre alfabetizagio - que pode ocorrer no contexto doméstico
ou junto de mestres contratados para o efeito ou ainda como parte da educa-
¢ao religiosa (catequese) — e escolarizagio ~ que ocorre num contexto de pri-
tica sociai especifica, tutelada pelo Estado, a que chamamos escola. £ este tl-
timo facto que me interessa analisar, tendo até aqui tentado carrear alguns con-
tributos tedricos que permitem reflectir sobre o que em epigrafe designei por
construgio hegeménica do saber escolar, Gostava agora de prosseguir a partir
da consideragio de um elemento central em todo o processo: trata-se da ques-
tio da divulgaciio massiva das técnicas da escrita e de leitura que a escola pro-
cura promover e da importincia que tal divulgagio assume na organizacio das
relagdes sociais nas nossas sociedades escolarizadas.

2. Escrita e Domesticaciio do Pensamento: uma controvérsia tedrica

Em finais dos anos sessenta, com o impulso de Jack Goody, um conjunto
de antropélogos comegou a reflectir sobre a importincia que a escrita, ou
melhor, que certos tipos de produgio escrita, assumiam nos contextos sociais
aparentemente iletrados que faziam objecto da sua anilise. As contribuictes
reunidas em Literacy in Traditional Societies (Goody, 1968), sobretudo gracas 2
controvérsia tedrica que através dela germina em estado latente, demonstra que
2 andlise da vmeméria cultural focal,, mesmo a de longinquas comunidades chi-
nesas, indianas, africanas ou melanésicas, nio pode deixar de incluir a anlise
das relagdes entre essas formas localizadas de construir uma meméria e os
corpos de tradi¢fio escritos circulados, apropriados e manipulados por indivi-
duos particulares no interior dessas sociedades.

Goody continuou em ensaios posteriores a desenvolver as suas teses sobre
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as implicagdes da escrita na transformagio das formas de pensamento (1981) e
na organizacdo das relagdes sociais (1987). O autor tem chamado a atencio
para a natureza dos factos cognitivos que a escrita, enquanto ferramenta inte-
lectual, torna possiveis: a escrita funciona como «ide mémoires, «congelas o
pensamento e permite a «nspeccio visual do discursos, facto que permite refa-
2é-lo, reordena-lo, descobrir contradicdes, acumular cepticismo, etc, Definindo-
-a como uma «tecnelogia do infelecto (1981: 13, Goody defende que a escrita
altera significativamente o modo de comunicagio entre os seres humanos, pos-
sibilitando aos seus utilizadores recriar a realidade a partir de critérios ineren-
tes a0 proprio sistema de signos utilizados — por exemplo, ordenar alfabetica-
mente, criar campos semdnticos, construir cronologias, estabelecer ligacdes
entre séries de factos previamente anotados, em suma, realizar um conjunto de
operagdes intelectuais que constituem pré-condigdes para 4 emergéncia do
pensamento cientffico e, de uma forma geral, para a criagio de formas de pen-
samento mais 16gicas, abstractas e descontextualizadas.

Através deste quadro tedrico — onde a nogdo de escrita enquanto tecnologia
da mente € a chave essencial -~ Goody discute a natureza das diferengas entre
culturas orais € culturas escritas. Retomando a temdtica weberiana da andlise da
especificidade das formas de pensamento e de organizagio social do Ocidente
por relagio 4s culturas ndo europeias, o autor encontra na escrita — no facto da
sua invengao, aperfeicoamento e difusio - o factor que explica o conjunto de
transformagdes sociais que conduziram, no Ocidente, 4 eleigio do paradigma
cientifico como forma de explicar e agir sobre o real, e ao Estado burocritico e
centralizado como forma de exercicio do poder.

O contributo tedrico de Jack Goody tem entretanto sido, por um lado, rea-
valiado 4 luz dos dados provenientes de sociedades onde a escrita e a orali-
dade coexistem enquanto formas de produzir e transmitir saberes como é o
caso das sociedades rurais europeias (Tturra, 1986-87; furra e Sobral, 1984) e,
por outro, refutado enquanto modelo tedrico de andlise das implicagtes da
escrita na transformacio das formas de pensamento - podem citar-se, como
exemplo, as andlises de Gough (1968) Finnegan (1973) e Street (1984). A pri-
meira autora mostrou que a existéncia de corpos de tradicio escritos, nos regis-
tos indiano e chinés, nio alterou significativamente a forma como essas socie-
dades olham para o seu passado, isto é, a presenga da escrita nio produziu
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ﬁtﬁiﬁaticamente uma visio «nais objectiva» da sua historia, ou seja, «menos»
] tiéé; criagdo da literatura oral (Gough, 1968: 151-155). Finnegan (1973) consi-
e'l':é.:.:- que a presenca da escrita ndo é condigo necessaria para a criacio e
desenvolvimento de formas de literatura.

‘No terceiro caso, exemplo da critica mais contundente s propostas de
‘Goody, o autor recusa a ideia segundo a qual a escrita, gragas As suas «poten-
lidades intrinsecas, explique de uma forma universalmente valida e compro-
vada, o triunfo, ou, para usar o conceito de Gramsci, 2 hegemonia, do para-
digma racionalista em relaciio a outras formas de interpretar a realidade. Street
(1984) acusa Goody de «Jeterminismo tecnoldgicor e sobretudo, de pensar que
o.uso da escrita produz o mesmo tipo de efeitos em diferentes contextos so-
ciais. Chamando a atengdo para o facto de a utilizacio das tecnologias nio
';p’ode ser entendida como «neutrab, o autor pretende que uma andlise da «ec-
nologia do intelector ndo pode desligar-se do contexto ideoldgico e politico
que envolve a sua adopgio e manipulagio.

. A discussio sobre as teses de Goody € reveladora da importincia do seu
- contributo para a anilise das formas de produzir e transmitir o saber: ele cha-
mou a atengdo para um facto que a maior parte dos antropdlogos tinha ten-
déncia a considerar como pouco relevante para a analise das relaces sociais
nos contextos predominantemente iletrados que classicamente constituiram o
objecto de estudo da Antropologia. A sua audicia tedrica reside no facto de ter
mostrado como a adopcio da escrita transforma a forma como os seres huma-
nos organizam as relagdes sociais ~ o exemplo dos Vai da Libériz é a este res-
peito muito significativo (cf. Goody, Cole e Scribner, 1977). Outros autores tém
mostrado como o florescimento de culturas escritas (Gellner, 1993), e os pro-
cessos de codificagio gramatical das linguas com vista 2 imposicio de uma
lingua e de uma cultura legitimas (Lapierre, 1988; Bourdieu, 1980) constituem
elementos fundamentais para a compreensio da emergéncia dos estados —
nagio e da reproduciio das relagdes de dominagio que a sua manutencio
exige. A «acumulacio do capital culturals, na expressio de Bourdieu (1980: 214-
-215), que a escrita autoriza, e a sua redistribuicdo através dos sistemas escola-
res, constituem os fundamentos mais sélidos da dominagio politica e cultural
{cf. Lahire, 1993) e da reproducio econdmica (Iturra, 1950b; Goody, 1975) nas
nossas sociedades.

iy

cia
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Do que até aqui ficou dito parece poder concluir-se que as formas escritas
de produzir, aceder e transmitir o saber produzem um certo tipo de efeitos na
organizagao das relacbes sociais: por exemplo, nas sociedades com codigos
juridicos escritos, a dominagdo, ou a degitimacio do arbitririo € exercida com
maior «economia de priticas» (Bourdieu, 1980) que em sociedades onde o
poder estd a ser sistematicamente re-actualizado em relagdes face-to-face
(Goody, 1987); parece também que, 6 por omissio de partes da argumentagio
de Jack Goody, € possivel acusd-lo com pretende Street {ibidem), de ignorar os
efeitos ideolGgicos (para usar a terminologia do autor de Iiterucy in Theory
and Pratice) da adopgio de formas de comunicagio escrita. Subsiste, contudo,
uma questio onde 2 andlise de Goody ¢ passivel de crftica: trata-se da questio
dos efeitos cognitivos da escrita, quer dizer, das suas consequéncias para a
mente e para o progressa do conhecimento.

O problema pode colocar-se nos seguintes termos: ao defender que a escrita
permite realizar operagdes intelectuais substancialmente diferentes daquelas que
o mero enunciado oral admite — na medida em que, porque a escrita fixa o dis-
curso, este pode ser wisualmente inspeccionados, (ver especialmente 19682 ¢
1988) - Goody parece admitir uma relagio causal entre escrita e o aparecimento
de formas de pensamento 16gicas, abstractas, em suma, cientificas. O argumento,
importa ndo esquecer, destinava-se sobretudo a combater a ideia de uma «J6gica
universal do pensamento humanos, defendida por Lévi-Strauss e, nessa medida,
estd enderecado a uma temdtica (a da Grande Divisio entre formas de pensa-
mento) que hoje em dia ndo é mais do que uma «@essaca da histéria- do pensa-
mento antropolGgico, para usar uma expressio de Leach. Contudo, o argumento
tem sido também utilizado para justificar a superioridade do saber letrado, e
assim justificar os investimentos na escolarizagio e nos programas de alfabetiza-
¢do, em relagio a outras formas localizadas de aprender a interpretar o mundo.
Ora, a diversidade das experiéncias histéricas de escolarizacio e de alfabetiza-
¢do estdo longe de confirmar que a divulgacio massiva das técnicas da escrita e
feitura instaure, por si s6, a racionalidade cientifica entre a populaciicd.

Contudo, este velho sonho positivista, que Street apelida de argumento ide-
ol6gico feito em nome da ciéncia (Street, 1984), continua a servir de inspiracio

3 Adolfo Coetho (1993) de alguma forma -avant | lettres ArUMENEOU iSfO MEesmo.
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: :; a andlises sobre o acesso diferencial das virias classes sociais ao saber escolar
“(Morais, 1988; Neve e Morais, 1993)0 e a produzir*patéticas definicdes de anal-
- fabetismo (OCDE, 1992: 30)7,

A controvérsia tedrica em torno das implicages cognitivas da aprendiza-
“gem da escrita mostra bem o quanto € dificil produzir discursos sobre o papel
~ou a fungio da escola nas sociedades modernas sem que eles se constituam
como teorias legitimadoras do sistema escolar. Como ja afirmei (cf. ponto 1)
elas constituern um dos aspectos decisivos da construcio hegeménica do saber
escolar. Hi, contudo, um outro aspecto a considerar: o da importincia que as
formas de comunicacio escrita assumem na vida quotidiana dos individuos nas
nossas sociedades, em especial o que se designa por «competéncias secundi-
rias» derivadas do facto de saber ler e escrever, que hoje constituem atributos
hasicos na formagio e recrutamento da mio-de-obra. Este aspecto conduz,
ainda que de forma breve, a considerar os contributos da psicologia na anilise
dos mecanismos de aprendizagem da linguagem oral e escrita.

A psicologia neo-piagetiana, em articulagio com os ensinamentos de
Chomski sobre a gramatica generativa, modificou consideraveimente as relagdes
acerca dos processos de aprendizagem da escrita e leitura das criancas. Na base
da gramatica generativa estd a ideia segundo a qual a aprendizagem da lingua-
gem 0o se faz, unicamente, pela imitacio da linguagem dos adultos. Isto signi-
fica que as criangas sdo capazes, por si 6, de descobrir certas regras que
governam a estrutura da lingua; por exemplo, sio capazes de perceber, sem

6 As autoras, com o cbjectivo de qustificar a relagio entre classe social e raga com o aproveitamento
diferencial dos alunos em Ciéncias (1993: 291) partem da <deia de que uma preferéncia [em situa-
¢io de inquérito] por definicties abstractas ¢ implicitas poderia ser tomada como um indicador de
uma forma de comunicagio regulada por uma orientagio de codificacio universalista, enquanto
uma preferéncia por definicbes concretas e implicitas seria um indicador de uma forma de comuni-
cagio tegulads por uma orientagio de codificagio particularista- (ibid: 273).

7 De facto, a definigio proposta pelos franceses para definir o «nalfabeto funcional parece um
daqueles jogos de inversio que o estruturalismo tanto aprecia: «son analphabétes fonctionnels
Jes personnes qui ont dificulté de maltrise des savoirs de base (...): 1. la faculté de raisonner {..); 2.
la faculté de communiquer (..J; 3. la faculté de caleuler (...); 4. la faculté de raisonner dans le temps
{se retrouver dans les liens de parentés, les groupes sociaux et dans le calandrier); 5. la faculté de
raisenner dans Pespaces (OCDE, 1992: 303. Pode concluir-se que estes analfabetos funcionais estio
claramente para 14 da fronteira da humanidade.
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necessidade que algum adulto [hes explique, que nas conjugacdes verbais hi
um elemento que é variivel (a desinéncia) e outro que permanece fixo (o radi-
cal). Com trés anos qualquer petiz ou petiza adquiriu este principio fundamen.
tal que governa a sua lingua materna e aplica-o com uma légica implacivel; tio
implacivel que, o tipico da linguagem infantil & transformar a lingua num sis-
tema bem mais 16gico do que ele de facto ¢ Pai, eu nio ouvo bem. . Isto &
um exemplo do que Piaget chamava um erro constiutivo. No que diz respeito 3
linguagem escrita descobriu-se também, (cf. Tendero e Teberosky, 1985) que os
Meninos ¢ as meninas, nascendo em sociedades onde a informagiio escrita ests
omnipresente, desde os antincios nas ruas ate s embalagens dos produtos,
comegam, ainda antes de entrarem para a escola, a desenvolver hipéteses sobre
0 que € 2 comunicacio escrita e 2 ensafar através da interaccio com os adultos
(Cf. Teberosky, 1987, Ramos, 1989, Mata, 1991), o reconhecimento de signos
graficos: «pai, vou adivinhar o que estd alf escrito: «Corn Flakess - diz 3 crianca,
apontando para o boneco que ilustra 2 embalagem dos seus favoritos:S,

Este conjunto de factos tem operado uma mudanga na forma de entender a
natureza da aprendizagem da escrita: 3 concepeio segundo a qual o essencial
nessa aprendizagem era o desenvolvimento das capacidades de coordenagio
visual-motora (e daf a insisténcia nos exercicios preparatdrios da escrita, a
denominada «propedéutica da escrita, onde 3 dateralizacior e os «arafismos
assumiam papel preponderante), a esta concepeao, dizia, sobrepds-se uma
outra que acentua a naturez cognitiva do acto dz escrita. Daf que o5 professo-
res sejam hoje convidados a explicar, ou a levar que as criangas «descubrame, a
funcionalidade da comunicagdo escrita, e que partam das nogoes que as pré-
prias criangas desenvolvem sobre a escrita 1o seu quotidianc?,

Esta invasio do espaco escolar pela escrita do quotidiano, ou das «critures
ordinaires», para usar uma €Xpressdo recentemente inventada pelos franceses
(cf. Fabre, 1993), coloca hoje um enorme desafio, na minha opinfio, a0s «Jis-
positivos pedagégicos (Stoer, 1994) habitalmente usados nas escolas para

540 longo deste paragrafo sigo a argumentagio de Ferreiro e T eberosky (1985). Os dois exemplos
si0 retirados do quotidiano com a minhy filha Sara, agora com QUALTo anos.

?E 0 case das propostas apresentadas por Manuela Castro Neves, no sentido de desenvolver dispositi-
vos pedagGgicos que arficulem estas descobertas com as priticas escolares de ensino, da escrita e
leitura {cf. Ministério da Educagio; 1992),
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ensinar a ler e a escrever, Especialmente, porque os professores sio uma espé-
cie de herdeiros preferenciais — e neste sentido supostos reprodutores — de um
saber que historicamente se tem tornado hegeménico. A werdader ortogrifica
ou sintictica representa, do ponto de vista socio-l6gico, muito mais do que a
simples necessidade de unificar as formas de comunicagdo escrita entre os
seres humanos: a capacidade de sanciond-la (que cabe a0 professor) € também
um exercicio de dominaciio politica e cultural,

3. A Aprendizagem da Escrita: subordinaciio a regra e desenvolvimento
“da auto-censura

A evolugdo das linguas é condicionada por imperativos tipogrdficos aliados
4 alfabetizacdo crescente que impde a regulamentagdo da escrita, Surge o
ervo orfogrdfico que ndo tinba cabimento numa sociedade analfabeta. O
erro gramalical e o erro ortogrdfico s6 existem enquanto tal, isto é, en-
quanio erros, a partir da instauracdo de uma lei, de regras e normas orio-
grdficas (Babo, 1993 23).

Vou-me permitir transpor para o plano biogrifico - o do ciclo de vida dos
individuos que nascem, crescem e morrem em sociedades escolarizadas — a
questio que a autora das linhas acima citadas, enuncia pensando no processo
histérico que fez da escrita e de um dos seus suportes preferenciais ~ o livro -
objectos de divulgagio massiva, capazes de instaurar uma nova atitude face aos
saberes e, mais do que isso, As representacdes do saber. Trata-se de uma trans-
posicio ji anunciada na observagio de Bourdieu e Passeron acerca da analogia
que parece ser possivel estabelecer entre o processo de aquisiciio das compe-
téncias da escrita e da leitura, e mais genericamente o dominio da ordem gra-
matical que governa a linguagem escrita - processo que ocorre geralmente na
escola e durante a infincia — e a passagem, do plano histérico, do governo das
sociedades através do direito costumeiro para uma jurisdiciio unificada e racio-
nal, ou sefa, codificada a partir de principios explicitos {cf. Lahire, 1993:40)10,

19 Lahire reporta-se 1 obra Za Reproduction.
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Ler e escrever ndo é certamente tudo o que se aprende na escola priméria,
contiido, as praticas escolares em torno do processo de aprendizagem da escri-
ta e da leitura parecem ser suficientemente centrais nos primeiros anos de esco-
laridade para poderem ser objecto de uma atengio especifica. Se pensarmos
nos varios contextos de aprendizagem pelos quais se divide o tempo de uma
crianga que entra para a escola — de forma abreviada, a sua familia, o seu grupo
de pares e, eventualmente, a calequese — ndo € dificil reconhecer que o que
caracteriza de forma «sui generis a sua experiéncia enquanto aluno — (e nio
enquanto filho, irmio, neto, sobrinho, afilhado, primo, vizinho, companheiro
de jogo, amigo, filho de Deus, etc., tomando cada um destes termos como cate-
gorias culturais no interior das/pelas quais cada ser humano, na nossa cultura,
constrdi a sua identidade) — deriva da centralidade e da sistematicidade que a
aprendizagem da escrita e da leitura assumem no processo de socializacio
escolar. A escola privilegia as formas grificas de exprimir, por parte do apren-
diz, e de avaliar, por parte do professor, o saber. O 4lbum de fotografias que no
contexto doméstico guarda a histéria da infincia dos filhos, despoletando cada
imagem uma histéria, uma facanha, uma birta, um gesto tipico, um processo,
uma afinidade electiva por tal brinquedo ou tal pessoa, tem na escola como
equivalente o que a legislacio designa como «processo individual de aprendiza-
gem- que guarda tal como o «caderno didrion, a meméria do desempenho esco-
lar materializada em exercicios escritos que constituem a base objectiva do juizo
do professor, usada como prova documental sempre que solicitada pelo inspec-
tor ou inspectora e exigida 20s encarregados de educagio,

A escola priméria inicia cada crianca no <aber oficial da conjuntura econé-
mica e politica do seu tempo de aprendiz, varidvel consoante o projecto de
cidadania que cada curriculo encarna (Iturra, 1990). A iniciacio a0 saber esco-
laz, nomeadamente a aprendizagem dos rudimentos da escrita e da leitura pare-
cem constituir-se como formas especificas da recontextualizagio das relagoes
dos aprendizes com a linguagem e com o mundo. Como afirma Bernard Lahire;

Na escola, jd ndo se obedece apenas a uma Dessoa, mas a regras suprapes-
Sodais impostas tanio aos alunos como aos mestres, A Jorma de exercicio do
Dpoder que se instaura na escola, fundada sobre g objectivagdo e a codifica-
¢do das relaces sociais, repousa sobre uma dominagdo legal no sentido que
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o Max Weber dava & expressdo. A relagdo entre os alunos e o professor no
espago escolar € mediatizada pela regra geral, impessoal, da mesma manei-
ra que com o direiio codificado. A codificacdo da organizagdo das priti-
. cas escolares e dos proprios saberes escolares (a codificagdo gramatical,
por exemplo), é corvelativa (..) de processos extra-escolares de codifica-
¢do (nomeadamente juridica) e esti ao mesmo tempo, indissociavelmente
ligada a um modo de organizacdo e de exercicio do poder bariicular
(1993:43).

Ha uma visio, mais cldssica, da Escola como instituicio disciplinadora da
" ordem social, e a0 mesmo tempo neutral ¢ imaculada; a que nos legou
Durkheim, particularmente o Durkheim pedagogo ¢ reformista {1984). Um
comentador espanhol da sua obra pedagégica define a sua sociologia da edu-
cagdo como uma <ecria do poder disciplinarior (Ortega, 1981: 17), onde a
escola desempenha o papel de guarda avancada da moral laica que no seu
entender asseguraria a coesio social. No curso que leccionou virios anos para
os professores em formagio na «Ecole Normal, hd um conjunto de lighes intitu-
ladas «omo incutir na crianga os principios da moralidades; numa dessas lictes
afirma:

E necessario que a crianga aprenda o respeiio pela regra; é necessirio quie
ela aprenda a cumprir o seu dever, porque ai se sente obrigada, e sem que a
sensibilidade Ihe facilite desmedidamente a obrigacdo. Esta aprendizagem
que seria. muito incompleia no seio da familia, é na escola que se deve fazer
(1984: 250-251),

A anilise funcionalista acaba por olhar para as préticas escolares através do
bindmio conceptual disciplina/indisciplina preferindo ver o espago escolar
como um local onde se reflecte a ordem ou a desordem socialt, em vez de per-
cebé-lo enquanto lugar onde as relactes de poder se fundam e reactualizam.

Neste sentido, a andlise dos «rodutos objectivados das praticas escolaress
(Lahire, 1993} permite discernir o corjunto de significados sécio-légicos que

1 Um bom exemplo desta forma de olhar para as préticas escolares encontra-se na obra de Estrela

(1986:3).



E-DU CA C‘A‘ o
SOCTEDADE 4% CULTURAS

povoam o universo dos exercicios de escrita e leitura através dos quais 4 mente
dos aprendizes é introduzida nas formas graficas de representar a linguagem.
Neste dltimo sentido, uma andfise das priticas escolares e obviamente uma
andlise da questio da desigualdade e exclusio sociais que tais priticas geram,
deve mostrar como ocorre o processo de domestica¢Zo do pensamento infantil
num contexto de relagdes sociais — o espago escolar — onde a verdade ortogri-
fica e a l6gica gramatical instauram e autorizam relagdes de poder que social-
mente sao conceptualizadas como pedagégicas e, portanto, esvaziadas do seu
contedido politico pelo artificio de transformar desigualdades sociais em desi-
gualdades cognitivas sancionadas pela atribuicio de titulos escolares.

Nas sociedades escolarizadas a desigualdade em Gue assenta o sistema
reprodutivo € disfarcada em tinlos escolares. O disfarce ndo est no facto de
nao se reconhecerem as desigualdades, mas sim no facto de, na mente do pro-
fessor treinado na verdade ortogrifica e na logica gramatical, tais desiguaidades
acabarem por ser conceptualizadas como naturajs, isto €, aceitiveis no plano
da légica visivel da sua produgio, O conjunto de cadernos- didrios de uma
classe, por exemplo, pode ilustrar o que acabo de afitmar: os exercicios escri-
tos quotidianamente realizados ¢ rigorosamente idénticos para toda a classe
vao construindo ra mente do professor uma cartografia dos desempenhos de
cada crianga permitindo seriar os bons, os médios e os maus aluncs; a correc-
¢do das copias, das contas, dos ditados, a vistoria dos desenhos & acompanha-
da da aposigio de marcas com caneta vermelha de certo (C) ou errado (X), os
erros ortograficos s3o corrigidos e contabilizados, as faltas: de acentuacio e
pontuacio assinaladas, as letras re-desenhadas, apOem-se classificacdes (bom,
satisfaz mais, satisfaz menos, mau), riscam-se de alto a baixo textos ilegiveis e
fixam-se anotagdes que contextualizam o desempenho (bonito, muito bem,
ndo se percebe nada), signos que os aprendizes ora exibem com triunfo aos
colegas e publicitam em casa (Mie hoje tive bom na cépia e tudo certo nas
contase), ora escondem da troga do vizinho e calam por temor de represilias, A
visibilidade dos desempenhos que o caderno-didrio documenta fornece ao pro-
fessor um critério objectivo que explica de forma plausivel a desigualdade das
capacidades individuais: sendo os exercicios iguais para todos e os trabalho
realizado sob sua vigilincia, estd aberto o caminho para exilar para fora da
escola — para o ambiente familiar, para a prépria crianga — as causas da hetero-
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“geneidade dos desempenhos materializada em «cadernos limpinhos, «uma fetra
certinhar, «copias impecaveis, «garatujas da pré-primaria», «escrita ac contririos,
“wopias cheias de etrosy, «itados onde ndo se percebe uma palavras, etc..

. A correcciio, momenio fundamental da pratica escolar, tem por objectivo
ensinar a0 aprendiz o quio importante &, do ponto de vista escolar, que ele
“préprio se torne censor de si mesmo. Em sintese, a relagdo com a finguagem e
“com o mundo que as priticas escolares instauram sdo a base da «dominagio
legals, ou seja, o principio da democracia. Entender isto talvez possa constituir
© um passo para construi-ia,

Correspondéncia: Filipe Reis, Instituto Superior de Ciéncias do Trabalhe e da
Empresa, Avenida das Forgas Armadas, 1600 Lishoa.
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