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AS PROFESSORAS PRIMARI
E AS SUAS HISTORIAS
DE VIDA: DAS ORIGENS
AOS PRIMEIROS ANOS
DE VIDA PROFISSIONAL

elena CostaAratjo

No quadro de um estudo sobre a construgdo do ensinar como trabalbo femi-
nino em Portugal no periodo que decorre entre 1870 e 1933, este artigo pretende
tornar visiveis percursos e subjectividades de professoras primdrias, revelando as
suas identidades e experiéncias, inchundo os conflitos entre o priblicos e o Pri-
vador, o pessoal e o profissional, na base das narrativas que produziram sobre as
suas proprias vidas. O artigo constitui-se assim como contribuigdo para perceber
ndo 56 0 processo de feminizagdor do ensino que ocorre durante o periodo em
estidlo, mas também para revelar a forma como lutaram no seu quotidiano para
Jazer sentido das suas vidas familigres e profissionais.

«5e a historia subjectiva € o que a investigadora procura, o método das histérias de
vida € de facto 0 método mais validor (Plummer 1983: 102).

1. Introdugio

Neste artigo, pretendo concentrar-me nos percursos e subjectividades de
professoras primdrias na base das narrativas que produziram sobre as suas pro-
prias vidas. E uma tentativa, de acordo com as palavras de Liz Stanley, de fazer
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falar o detalhe vivo do tecido das vidas de mulheres (Stanley, 1992: 160). O
meu objectivo € dornar visiveis as suas biografias, que tio negligenciadas tém
sido nas Ciéncias Sociais e da Educagio em Fortugal, revelando as suas identi-
dades e experiéncias, incluindo os conflitos entre o «publicor ¢ o «privado, o
pessoal e o profissional. O objectivo é ainda reforgado pela nogio de que as
perspectivas das educadoras necessitam de ser registadas {4 que foram tradicio-
nalmente excluidas da construgio de um discurso publice sobre a escolariza-
¢d0. A intengdo & permitir que as suas vozes sejam ouvidas dentro de uma
investigacio mais alargada sobre a construgio do ensinar na escola primaria
como trabaiho de mulberes. Existe uma intencio explicita de apreciar e valori-
zar as vidas de professoras, da mesma forma que Stanley insiste na «weavaliacio
das vidas e experiéncias femininas como importante e digna de um estudo
sétion (1992: 91). Trata-se, como uma outra autora sublinha, de salientar «o
direito imperativo de que as mulheres tenham ‘voz', a necessidade de expres-
sar a sua experiéncia diferente, e a importincia de dar visibilidade a textos
femininos suprimidos e esquecidos: (Sommer, 1988: 136).

A luz do que acima se afirma, um estudo sobre a construcio do ensinar
como trabalbo de mulheres em Portugal no periodo que decorre entre 1870 e
1933 - estudo em que as politicas educativas e os mecanismos discursivos
(Barrett, 1991), relacionados com essa construgdo, foram entretanto objecto de
andlise (cf. Aratijo, 1990b; 1991; 1992; 1993) — ficaria incompleto se pusesse de
lado as visdes das mulheres que vieram ocupar o lugar de ensinar na sala de
aula, se fosse incapaz de ouvir as suas perspectivas, de prestar atenciio s suas
experiéncias pessoais, compreender as mudancas por que passaram e que
presenciatam, e a2 sua contribuicdo para a educacio escolar. C, Wright Mills
afirmou que, na sua perspectiva, a sociologia deveria adoptar procedimentos
metodol6gicos que resumiu na nocio de <dmaginacio socioldgicas e que, nas
suas palavras ji to conhecidas, qos permite agatrar a historia e a biografia e
as relagdes entre as duas dentro da sociedade» (Mills, 1970: 12}, A acentuaciio
de Mills de que «nenhum estudo social, que ndo se volie para a biografia, a his-
toria e as suas interrelacdes numa sociedade, nio completou ainda a sua jorna-
da intelectual aparece como muito relevante hoje em dia. As suas palavras sio
ainda mais relevantes em relacio s biografias das professoras em Portugal.
Embora existam algumas memérias e autobiografias publicadas de professores-
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-homens (por exemplo, Guimaries, 1923; Ddria, 1948), é muito mais diffcil
encontrar as vozes das professoras em relagio a periodos anteriores.

Ao contribuir para a construgio das suas vidas numa forma escrita, estoy
consciente que as vidas destas professoras sio possivelmente, nas palavras de
Stanley, widas comuns, vidas tipicas — na medida em que todas as vidas sio
tipicas — da massa de pessoas comuns mas por isso extraordinariamente inte-
ressantes» (1992: 12). Historiadores e sociélogos, que procuram descobrir os
percursos e subjectividades individualizados, sublinham a necessidade das
Ciéncias Sociais focarem as vidas daquelas e daqueles que foram marginali-
zadas/os pelas estruturas de poder na sociedade, habitualmente percepciona-
das/os como tendo «vidas comuns» {veja-se, por exemplo, Ferrarotti, 1983;
Plummer, 1983; Thompson, 1988). £ uma tentativa de reconciliar, como
Plummer sublinha, «0 problema da individualidade e da colectividade, da accio
humana e da criatividade em confronto com os constrangimentos colectivos e
o controlo social (Plummer, 1983: 78). H4 aqui uma recusa de se estar envol-
vido num «processo de amputacios (ibidem: 68) que caracteriza muita da inves-
tigacao na drea das Ciéncias Sociais. Assim, o que precuro neste artigo, dentro
do quadro de uma investigagio mais alargada, é tomar visiveis as experiéncias
biogrificas das professoras primrias que iniciaram a sua vida profissional no
petfodo final da Repiiblica e nos inicios da Ditadura Nacional. Em outro lugar
{Aratjo, 1993), o reconhecimento da resisténcia das professoras s regulacdes
do Estado republicano, que as discriminava com base no seu género, pds em
evidéncia o papel activo que desempenharam na construgdo da profissio de
€nsino em termos mais igualitirios, desafiando as representagtes e processos
Opressivos em que estavam situadas, ndo s6 através de posicoes assumidas na
imprensa, de forma aparentemente individualizada, mas também participando
em grupos de interven¢io social e politica.

Como resultado destas preocupagdes, a minha intengio ao recolher as his-
torias de vida das professoras vai para além do mero recontar dos principais
estidios das suas carreiras. Sem divida que o detalhar de aspectos especificos
do desenvolvimento profissional ajudar-nos-4 a perceber o conterido da demi-
nizacdor do ensino que ocorre durante o periodo em estudo, Mas para além
disso, as suas historias de vida podem revelar a forma como lutaram no seu
quotidiano para fazer seatido das suas vidas familiares e profissionais. Num
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artigo anterior (Aradjo, 1990a), sublinhei que através deste procedimento meto-
dol6gico, poderia descrever as Jutas escondidas: das professoras, procurando
compreender-se como foi vivida a transicio da Reptibiica para o Estado Novo,
quando iniciaram as suas vidas profissionais. As Jutas escondidass das profes-
soras podem também ser analisadas através da forma como confrontaram rela-
goes patriarcais (Walby, 1990), em que se encontravam envolvidas. Através das
histérias de vida, emergem as suas subjectividades, nos sentidos que atribuiam
2 sua situacio como mulheres que trabalhavam na sesfera publica», muitas
vezes em aldeias distantes, s6s com os seus filhos ou deixando-os com as fami-
lias em [ugares distantes. Para além das razées enunciadas no recurso s histd-
tias de vida das professoras primarias, o meu préprio envolvimento nesta pro-
blemdtica como investigadora das 4reas da Sociologia da Educacio e dos
Estudos sobre as Mulperes ganha um novo sentido. Em primeiro lugar, é uma
tentativa de compreender e contribuir para a construgio da Historia das Mulbe-
res (Scott, 1991), aproveitando das petspectivas das proprias professoras. Nio
$0 se torna visivel o trabalho que, como professoras, desempenharam em
estruturas dificeis e opressivas, mas também é uma forma de reconhecer 0 seu
envolvimento no ensino, que assumiu, por vezes, formas corajosas, e noutras,
formas persistentes. Dadas as condigbes em que trabalharam, e as contradicoes
que experimentaram e expressaram, podem ser reconhecidas como pioneiras,
Em segundo lugar, 0 meu préprio envolvimento neste projecto torna-se
visivel. Isto toma a forma do que Le Grand (1988) chamou uma <reuristica
implicacionals, i.e. wuma forma de encontrar, de descobrir, 0 que significa dar-se
4 luz a si mesma, através do acto da escritas (Le Grand, 1988: 4). Denzin escre-
veu algo de semelhanie, quando acentua que «quando um escritor escreve uma
biografia, escreve-se a si mesmo/a na vida do sﬁjei{o sobre quem escreve
(Denzin, 1989: 26). De facto, enquanto recolhia estas histérias de vida e traha-
Ihava na sua apresentagiio, o processo de versiehen (compreensio) foi frequen-
temente mobilizado, procurando trazer (ie. procurando perceber os sentidos
dados) as experiéncias que me foram relatadas por estas professoras assim
como as minhas proprias experiéncias como professora € mulher. Este pro-
cesso de dar-se 2 luz a si mesma resultou da procura de sentidos e palavras
que pudessem expressar a tigueza e sentimentos profundos da vida destas pro-
fessoras, dentro das contradicées em que viveram ¢ que corporizaram, Como
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Liz Stanley sublinha: «Ao "fazer biografia’ muda-se a forma como se pensa
acerca de nds proprios/as, e por sua vez, isto muda a forma como se entende
o sujeitor (1992: 159).

Firalmente, ao trazer as vozes destas professoras para este trabalho, quero
tornar piblica a forma como esta relagio entre as professoras e a prépria
investigadora se desenvolveu, algumas vezes como relagio de amizade pré-
xima, nascida da minha curiosidade, mobilizagio de sentidos, admiracio,
afecto, e por vezes, uma forma de cumplicidade entre mulheres.

Na perspectiva adoptada neste trabalho, para além das contribuicbes tedri-
cas sobre histdrias de vida j4 mencionadas, acentua-se também a contribuiciio
de Franco Ferrarotti (1983) em Histoire et Histoires de Vie. Al se encontra a sua
proposta estimulante e controversa sobre a ssubjectividade explosiva das histé-
rias de vida, permitindo anotar como esta se distancia de um recurso «clissicor
as histdrias de vida. Dadas as restricdes de espago neste ariigo, apenas se foca-
1a0 alguns aspectos metodoldgicos das histdrias de vida recolhidas e interpreta-
das (uma explanacio detathada de procedimentos que segui no processar
metodolégico das histérias de vida é apresentada na investigacio de longo
curso referida, cf. Aratjo, 1993).

2, Algumas questdes em torno da andlise das Histérias de Vida

Numa perspectiva socioldgica, a andlise das histérias de vida pde um di-
lema que tem de ser confrontado: como socidloga da educacio, poderia recor-
rer a enfoques tedricos fascinantes mas que levariam eventualmente a que se
impusesse «a teoria sobre a compreensio do sujeitor (Plummer, 1983: 113).
Como proceder para que a perspectiva do sujeito fosse ouvida dentro deste tra-
balho? Plummer (1983) apresenta vérias formas de relacionar tanto as andlises
do investigador/a como da pessoa biografada, através daquilo que denomina
de um «continuum de contaminagiic». Entre estas, a -«andfise temdtica sistema-
tica» aparece como mais relevante, sendo definida por Plummer como:

(... o sujeito pode falar por si em maior ou menor grau, 20 mesmo tempo que
o socidlogo lentamente acumula um conjunto de temas — em parte trazidos pela



CA
0¥ R Cdo
SOCIEDADE ¢ CULTURAS

narragio da pessoa biografada e em parte derivados da teoria sociolégica (1983:
114).

Este tipo de analise é de facto uma tentativa de interpretar as narrativas das
cinco antigas professoras primdrias de acordo com as suas proprias visdes,
mantendo a0 mesmo tempo as preocupagdes originadas na teoria socioldgica e
na Hisidria das Mulberes

Assim, as categorias de analise, em muitos casos, derivaram das preocupa-
¢0¢s tanto da pesquisa como da pessoa biografada. Houve categorias (como o
isolamento em aldeias remotas ou a importincia do exame da quarta classe)
que emergiram das narrativas das biografadas sem uma clara correspondéncia
comn as preocupagdes iniciais da investigagio, e assim enquadraram a informa-
cio trazida pelas antigas professoras.

A preocupagio nio residiu em detalhar todos os aspectos das suas vidas.
Liz Stanley explica esta preocupaciio de uma forma estimulante:

O modelo convencional de producio biogrifica pode ser relacionado com o efeito
do «microscépior (...): quanio mais informagao se recolher sobre o sujeito, mais
proximo se estd da «werdade» (...). Penso que a perspectiva baseada no «microscé-
pio- € inapropriada (...} contribui para que se percam de vista os factores mais
salientes que me permitem compreender a complexidade de uma mulher (..).
Uma metaifora mais apropriada e menos cientifica € ver a biografiz como um «calei-
doscopior. Uma biografia reflexiva rejeita a werdade, em favor do «lepende de
muiia coisax, da forma como se olha e precisamente o que se vé e quando. Este é
o efeito do «aleidoscdpios: olha-se ¢ vé-se um padrio fascinantemente complexo;
a luz muda, mexe-se acidentalmente ou agita-se deliberadamente o caleidoscépio e
vé-se — composto pelos mesmos elementos — um padrio de alguma forma dife-
rente (...} (1992: 158/178).

Creio que a metdfora do «caleidoscépion apresentada por Stanley é crucial
para uma compreensio das vidas femininas e como forma de contribuir mais
adequadamente para a Histdria das Mulberes, como tentativa de ver as suas
vidas a uma nova luz que a histéria «cldssica» recusou. Antoinette Burton subli-
nhou que a <histéria ndo é simplesmente o que aconteceu no passado, mas
antes os tipos de combecimento sobre o passado de que nos fazem conbece-
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dores (Burton, 1992: 26, énfase no original). Burstyn falou também da necessi-
dade de «mudar de lentes> nas anilises histdricas (e sociolégicas) de forma a
que a experiencia feminina, a0 mesmo tempo de stbordinacio e accio huma-
na, possa ser entendida de uma nova forma, isto & nos seus proprios termos
(Burstyn, 1987; 1990).

3. Para comecar a conhecer Teresa, Laura, Ana, Isaura e Luisa

Tive a oportunidade de falar com cinco antigas professoras primarias, de
forma a reconstruir as suas histérias de vida, como mulheres e profissionais.
Serdo aqui referidas pelos nomes anénimos de Luisa, Isaura, Ana, Teresa e
Laura.

Nasceram entre 1899 e 1910. Luisa, Isaura e Laura comecaram as suas vidas
profissionais antes do 28 de Maio de 1926; Ana e Teresa nos anos seguintes,
Luisz, Teresa e Laura tinham dezanove anos quando comecaram a ensinar;
Isaura tinha vinte e dois; Ana comegou quando tinha vinte e seis anos. Refor-
maram-se nos finais dos anos sessenta ou nos inicios da década de setenta.
Todas casaram e tiveram filhos, mais tarde tornado-se avés e até bisavés, Na
altura dos nossos encontros, todas eram j4 vitvas. Mostram o apreco pelas suas
vidas profissionais e a forma como se envolveram no ensinar. Cada uma delas
iniciou a sua carreira numa pequena aldeia, como «professora interina», $6 mais
tarde obtendo um lugar permanente. $6 depois de alguns anos de actividade
em escolas conseguiram obter lugar numa cidade ou aldeia proxima, o que era
considerado por elas como um estidio importante no desenvolvimento das
suas carreiras profissionais.

Teresa € a mais nova das cinco mulheres. Na sua familia, havia afinidades
claras com o regime republicano, sobretudo da parte do seu pai. Recebeu duas
mensagens firmes na sua educagio familiar que incorporou activamente: a
importancia da educagio e instrugio para a transformacio da vidas humanas e
a relevancia do trabalho assalariado fora da esfera doméstica para a autonomia
feminina. Representa a professora republicana de vdrias maneiras. Embora a
sua formagio como professorz tenha decorrido durante a Ditadura Militar, o
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legado republicano sobre a educacio escolar e sobre a separagdo da Igreja e o
Estado foram como um recurso em que se apoiou vérias vezes ao longo da sua
vida profissional, como forma de resistir as pressdes do regime autoritirio.

Laura € alguns anos mais velha do que Teresa. Embora a sua familia tivesse
terras, onde muitos dos seus familiares trabalhavam directamente, foi a Gnica
que tirou um curso académico. Implicou-se muito nas suas actividades de ensi-
nar na escola primiria de forma a que os alunos obtivessem sucesso. Fra fre-
quente em sua casa dar alojamento a raparigas cujas familias pediam a Laura
que as educasse como fithas e as preparasse com sucesso para o exame da
quarta classe. Durante algum tempo acolheu uma rapariga austriaca, no periodo
que se seguiu a 2* guerra mundial, sem saber falar uma palavra de alemio,
dnica lingua que a menina falava,

Ana € a dnica (entre as cinco biografadas) que sempre viveu no interior
norte do pais. 86 quando se reformou, veio viver para 0 Porto com a familia,
Por isso, durante a sua vida profissional, foi confrontada com algumas das mais
diffceis condigbes da expansio da escola de massas em Portugal. S6 ensinou
em pequenas aldefas, longe dos grandes centros urbanos. Ficou vidva ainda
jovem e ndo voltou a casar. Embora a famflia do marido fosse proprietiria local
de terras, experimentou dificuldades econémicas com a educacio dos filhos.
Entre as pessoas aqui biografadas, é provavelmente a que enfatiza mais forte-
mente a falta de oportunidades e de escolhas profissionais para as raparigas do
seu tempo, para além do ensinar na escola primria, e que tanto condicionou a
sua vida,

Isaura, tal como Ana, nasceu no primeiro ano deste século, numa familia de
ricos proprietdrios republicanos do interior norte do pas, e que, contraria-
mente 2 famflia de Laura, ndo trabathava a terra em directo, Os pais tiveram
dezasseis filhos e previam que as terras nio poderiam fornecer recursos sufi-
cientes s vidas adultas de todos os descendentes. Essa nogdo, aliada 2 uma
perspectiva que cotnecava a ser aceite de que as raparigas deveriam ter acesso
a formas mais generalizadas de educacio formal e obterem um enprego, tive-
ram grande influéncia na vinda de Isaura para o Porto para frequentar o pri-
meiro liceu criado na cidade, em 1915. A seguir entrou na Escola Normal.
Casou nova mas divorciou-se alguns anos mais tarde, no final da década de
1920. Durante muitos anos, lutou com dificuldades financeiras para sustentar
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trés filhos e a si mesma. S6 quando conseguiu obter lugar numa cidade, pode
encontrar um outro emprego, além do ensino, para poder melhorar as condi-
coes de vida familiares.

Luisa € a mais velha das cinco. Tal como Teresa, sublinha a sua oposicio
ao regime autoritdrio. Durante vérios anos, a sua vida profissional estruturou-se
em torno das necessidades dos seus filhos: concorreu a um lugar numa escola
quando a filha mais velha entrou na escola primdria, para se tornar sua pro-
fessora, e deixou o ensino quando o filho mais novo fez o exame da quarta
classe. S6 voltou a ensinar, quando necessitou de pagar os estudos universiti-
tios ao filho, contra a vontade do marido

Dadas as restricbes de espago, neste artigo apenas se focardo os percursos
e contextos familiares e profissionais de inicio de carreira. Por vezes, as subjec-
tividades das cinco biografadas sio mencionadas, mas ndo na forma detalhada
e sistemdtica seguida no trabalho de longo curso referenciado anteriormente
(Aratjo, 1993).

Na apresentacio das suas perspectivas, as palavras das biografadas sio
transcritas frequentes vezes; outras, procuro apresentar, de forma precisa
quanto possivel, através das minhas palavras, as suas visdes do mundo. Selec-
cionei também os significados que foram por elas mais enfatizados. H4 pois
uma tentativa de manter a perspectiva e expressio de cada uma destas mulhe-
res. Os meus comentdrios sio apresentados em itdlico para que se estabeleca,
claramente, a disting3o entre a realidade por elas percepcionada e construida, e
2 andlise que procura seguir a sugestio de Plummer de uma -anilise temdtica
sistemdticar.

4, Percursos € Contextos das Vidas Profissionais e Familiares

E através da narragiio dos percursos e dos contextos que atravessaram que
podemos perceber o sentido «lo quanto existe de privado nas vidas femininas».
Privado- significando o que realizaram no espago da casa, assim como o que
fizeram no «espago de trabalho- mas que se manteve praticamente invisivel,
porque, como mulheres, o seu trabalho é como se n4o existisse. Nio era men-
cionado nem eram as suas vozes ouvidas. Mesmo acerca daquelas que eram
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militantes politicas e feministas, conhecemos muito pouco das suas vidas.
Deolinda Lopes Vieira € um desses exemplos. Foi uma militante anarquista e
feministz, mas mesmo no seu caso se pode dizer que a sua vida aparece como
sprivada. Felizmente, foi enirevistada, em 1985, pelo historiador da educagio
Anténio Candeias, quando 4 tinha noventa e muitos anos, evocando a sua par-
ticipagio e envolvimento na Escola Oficina n® 1» (uma escola de orientacio
libertdria) assim como a sua militincia na cena politica {cf. Candeias, 1992).
Pude ler essa entrevista, realizada, por amahilidade de Anténio Candeias,
Deolinda L. Vieira considerava-se como uma dibertdria», Casou com o jornalista
de tendéncia anarquista, Pinto Quartim, mas, antes de o conhecer, ja era uma
militante desse quadrante politico. Como mulher e professora, partilhou condli-
¢Oes semelhantes as outras mulheres, como a de levar a filha pata a escolz e
amamentd-la durante o tempo escolar.

4.1. A familia das professoras e a sua origem soclal

As cinco antigas professoras nasceram no Norte de Poriugal e algumas em
lugares recuados ou cidades do interior, perto da fronteira espanbola. As suas
vidas tlustram o movimento de 8rupos sociais determinados, que partem do
espaco rural 4 procura de um emprego no secior de servicos, nds cidades.

A origem social de quatro delas pode ser refacionada com as «classes mé-
dias e até, com uma burguesia terratenente, Os pais de Isaura e laura eram
proprietarios rurais, O pai de Luisa era proprietirio de uma padaria. O pai de
Teresa era professor numa Escola Normal. As mies eram proprietdrias de terras,
embora os administradores legais fossem os maridos, relegando-as assim para os
papeis domésticos, Quanto 2 quinta pessoa biografada, Ana, o seu pai era sar-
gento da Guarda Nacional Republicana e a mae trabalhava arduamente em casa
para que a sobrevivéncia familiar fosse assegurada aos nove filhos do casal.

Trés delas nasceram em familias numerosas. Por exemplo, na familia de
Isaura, eram dezasseis filhos. Laura e Ana nasceram numa familia de nove
irmdos e irmés. Especialmente no caso de Isaura e Laura, como veremos, o
tamanho da familia exerceu influéncia no facto das raparigas terem pensado
seguir um curso académico para obterem trabalho fora da esfera doméstica. As
familias de Teresa e Luisa eram de menor tamanho, entre quatro a seis criancas.
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A sua infancia e adolescéncia foi vivida durante 2 Republica, pelo menos
em parte, € a posicio das suas familias em relaciio ao regime politico de entio
€ de assinalar. Em trés destas familias existia simpatia pelo novo regime e
mesmo envolvimento activo nos partidos republicanos, Por exemplo, a familia
de Isaura era republicana, incluindo nesta designacio nio s6 os pais, como 0s
tios paternos e maternos. Entre os tios (homens), formados na Universidade de
Coimbra, conta-se um que foi governador civil de um distrito nortenho, tendo
de se defrontar com as revoltas mondrquicas e invasdes dos que se refugiaram
em Espanha durante a Reptblica. Um outro era um militante partidirio e amigo
de Afonso Costa, mais tarde tornando-se seu fival politico. Era advogado. Foi
assassinado misteriosamente, depois de um incidente com um outro republi-
cano muito conhecido, numa estacio dos caminhos de ferro, Isaura recorda
também uma das suas tias como membro da Liga Republicana das Mulheres
Portuguesas,

O pai de Teresa, professor numa Escola Normal, era também um firme sim-
patizante republicano. A filha refere-se sempre 2 ele com muita admiracio pelo
seu saber e experiéncia no ensino e na educagio, assim como pelo seu repu-
bticanismo. Lembra-se mesmo de um episodio quando os mondrquicos toma-
ram o poder durante um perfodo curto em 1919, na chamada Monarquia do
Norte»: houve republicanos espancados num teatro no Porto, enquanto uma
pianista tocava. Nessa altura, o seu pai era director de uma escola primaria.
Uma noite, bateram 2 porta, era a policia com ordens para que no dia seguinte
O pai entregasse a bandeira republicana da escola 2s novas autoridades que a
fariam desaparecer. Na altura, Teresa tinha nove anos, e lembra-se do pai dizer
muite calamente 2 famflia que ndo entregaria a bandeira. Os alunos na escola
continuaram a cantar o hino republicano, o que também era proibido. Quando
umas semanas mais tarde, os republicanos derrotaram os monarquicos, houve
uma grande celebragio popular na escola e no bairro, levando o pai aos
ombros. A bandeira republicana, que o pai tinha escondido em casa, foi has-
teada no meio de cancdes e fogo de artificio.

Ana ndo se refere a0 pai como um militante republicano. Fala no entanto
dele sempre com muita admiracio porque trabalhava arduamente e como
alguém com o sentido da importincia da educaciio escolar para os fithos,

Em geral, as maes nio sio referidas como interessadas nas questdes politi-
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cas (partiddrias). Contudo, a mie de Isaura € introduzida como estando tio
interessada pelas ideias republicanas como o marido:

«Os meus pais eram ambos republicanos e muito liberais.

As mies de Luisa e Teresa sdo mencionadas como tendo relagdes proximas
com a Igreja Catdlica. A mie de Teresa, embora casada com um simpatizante
republicano e agnodstice, educou os fithos dentro do Catolicismo. Nem Teresa
nem Luisa, no entanto, se mantiveram como cat6licas praticantes. A religiosi-
dade ndo ¢ apresentada como um trago importante da vida das outras duas
mies. Sdo antes lembradas como drduas trabalhadoras. Genericamente, a sua
principal preocupagio manteve-se dentro da esfera doméstica de formas dife-
rentes. Por exemplo, a mie de Teresa € apresentada assim:

«A minha mie era doméstica, era mesmo, como eu costumo dizer, uma senhora do
século XIX (..) ndo queria que eu trabalhasse fora de casar.

Com esta referéncia Teresa ndo s revela as perspectivas tradicionais de sua
mde como refere o estatulo social que lbe permitia ter pessoas do servico domés-
tico, limitando-se assim a supervisi-las.

Numa situacdo diferente, a mie de Ana estava sempre a trabathar nas tare-
fas domésticas, procurando que os filhos se apresentassem limpos e arranjados.
Ana acentua que:

“A minha mie era corajosa. (...) [Ela] nunca safa de casa. [Quando era criangal, até
julgava que ela nio sabia andar na rua. Tinhamos uma rapariguinha, quase sempre,
para andar com os meus irméos ao colo, porque do principio até ac fim, era muito
trabalho para a minha mée, 2 minha mée tinha muita habilidade e era o que valia,
a minha mée punha-se & maquina e de qualquer coisa arranjava-nos isto ou aquilo
€ j& safamos & 1ua, assim, ajeitados, a minha era muito habilidosa ¢...). Era muito
controlada, sempre em casa. Trabalhava naquilo que era preciso, 2 arrumacio da
casa,

As antigas professoras fazem também uma referéncia especial s suas irms,
que ndo foram apenas companheiras nas actividades consideradas apropriadas
para as raparigas, mas também suas professoras na escola primdria. Isaura, Ana
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¢ Teresa foram ensinadas pelas irmds mais velhas na escola publica local. Trés
irmas de Ana foram professoras primdrias; no caso de Isaura, duas; e uma, no
caso de Teresa.

Todas cresceram em vilas ou pequenas cidades. Algumas referem-se 3
atmosfera politica da povoago como hostil ao republicanismo. Luisa recorda
tais sentimentos na cidade onde nasceu:

(...) vivia-se um -ambiente beato-. Vivia-se no terror dos republicanos. Em casa ndo
se liam jornais, a2 ndo ser o «Noticias da X» (catdlico). Os jesuitas, apesar de expul-
sos com a Republica, mantinham a sua influéncia em casa das pessoas. A minha
mie era uma pessoa muito religiosa que nio nos deixava sair de €asa, 4 ndo ser
muito resguardadas, Fm minha casa fechavam-se as janelas, porque a mie tinha
muito receio, quando havia uma manifestagio dos operdrios. O pai ndo, era um
republicano, mas a minha mie sempre se manteve muito religiosa e temerosa aos
republicanos.

A outra cidade onde frequentou a Escola Normal caracterizava-se visivel-
mente por ssentimentos anti-republicanos.. Pode-se pois dizer que quase
nenhuma destas antigas professoras encontrou nas localidades oride nasceu
uma atitude de aceitagio em relacdo ao regime republicano, contrariamente a0
que se enconrava em Lisboa e no Porto. Contudo, Teresa veio para o Porto
para frequentar a escola primdria e experimentar a vida num contexto de sim-
patias para com o republicanismo (com a excepcio dos incidentes da Monas-
quia do Nortes).

Diversidade, assim como alguma bomogeneidade, pode ser encontrado na
origem social destas antigas professoras primdrias. As suas Jamilias eram sobre-
tudo de classe média (uma delas pode ser relacionada com as pequenas bur-
guesias urbanas, e uma ouira, com a burguesia terratenente). Todas elas tive-
ram mdes que foram domésticas. No entanto, na geracdo das irmds vdrias tor-
naram-se professoras primdrias. Nenhuma destas professoras teve d sua origem
o campesinato pobre, como se poderia ajuizar pelos ArGUMenios apreseniddos
por Filomena Monica (1978). Contudo a amostra agui apresentada ¢ muito
pequena e ndo pode servir como rejeigdo do argumento desia autorg (cf.
Araiijo, 1993).
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Diversidade pode também ser encontrada no que diz respeito as filiacoes
Dpoliticas das familias. Um envolvimento republicanc de algumas delas contras-
ta com os medos face ao regime republicano ou um sentido de afastamenio,
noutras. O facto de terem nascido e vivido partes significativas das suas vidas
no tnterior do pais pode ter alguma relagdo com as atitudes familiares em rela-
¢do ao regime republicano, jd que se sabe que a Repriblica teve sobretudo apoio
entre as pequenas burguesias de Lisboa, Porto e Coimbra. '

4.2, Educacdo formal: aproveitando das inovacdes republicanas

Todas frequentaram a escola publica local, algumas ainda nos 1ltimos anos
da Monarquia: Luisa por volta de 1900, Isaura ¢ Ana, 1908. Contudo, Laura
comegou a escola primdria em 1913 e Teresa, em 1917, portanto depois do ini-
cio da Repiblica. O desenvolvimento de uma rede de escolas, em particular de
escolas femininas, era ji visivel no principio do século e as familias destas
raparigas beneficiaram, mandando-as 4s escolas publicas locais. Mesmo aquelas
que tinham mais recursos econdmicos, como os pais de Isaura, que eram «icos
proprietirios: e de Luisa, cujo pai era industrial ¢ a mie, proprietiria terrate-
nente, mandaram as filhas para as escolas puiblicas,

Mais tarde, aproveitaram das mudangas trazidas pela Repiblica na conti-
nuacdo da educagio formal. Teresa fez a quinta classe (em 1919, a Republica
tinha estendido a obrigatoriedade de ensino de cinco anos). Laura frequentou a
escola primdria superior (que se seguia a escolaridade obrigatdria), criada em
1919, antes de entrar na Escola Normal. Ana e Isaura entraram no liceu nas
cidades respectivas. Ana sublinha que, na cidade nortenha em que vivia, a
entrada das raparigas no liceu causou wm assombro:

(...) no meu tempo, ja foi uma admiragio em Braganca em que fomos 24 raparigas
para o 12 ano do liceu, foi um assombro, nido se falava de outra coisa. Eu tinha 10
anos. Tsso foi em 1911, ja com a Repdblica. Era um liceu de rapazes e raparigas. Eu
tinha no meu 12 ano, trés rapazes, era uma turma de raparigas. S6 para dizer que
no meu 1¢ ano, fof tanta rapariga pama o liceu porque eu encontrava no 22 ano,
sete ou ofto ou dez rapariguitas, pelos corredores e no 5° ano, uma, e no 62 ano
nenhuma e era assim. As pessoas ficavam admiradas de terem entrado vinte e qua-
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tro raparigas para o liceu, uma turma e tinhamos trés rapazes, um era surdo, outro
mance e o outro ndo sef o que tinha, eram todos assim. Havia mais tarmas, mas de
rapazes.

Isaura veio para o Porto para frequentar o primeiro liceu na cidade, em
1915. Em contraste, a famffia de Luisa, receando o republicanismo e o agnosti-
cismo, mandou-a para um colégio de freiras numa cidade espanhola perto da
fronteira (Ciudad Rodrigo), onde quase todos as alunas eram de origem portu-
guesa. Voltou em 1915, quando a crise econémica se aprofundou com a I
Guerra Mundial.

As cinco antigas professoras entraram na Escola Normal através de vias
diferentes. Isaura fez o quinto ano do liceu e entrou directamente na Fscola
Normal. Laura entrou a partir da escola priméria superior. Ana, Teresa e Luisa
fizeram o exame de admissio.

frequentaram a Escola Normal em diferentes cidades e periodos de tempos
diferentes. Luisa e Ana antes da reorganizacio da formacio de professores em
1919 (1915-1918 e 1916-1919, em Castelo Branco e Braganca). Isaura e Laura
frequentaram-na ja depois de reorganizagio (1919-1922 e 1923-26, no Porto e
Braga). Teresa frequentou durante os primeiros anos da Ditadura Militar (1926-
-1929}. ‘Todas elas completaram 0s seus cursos nos trés anos regulamentares e
ficaram diplomadas como professoras do ensino primdrio.

Vale a pena recordar as impressdes e memérias da Escola Normal. Lem-
bram-se ainda dos nomes de muitos dos professores e das matérias que ensina-
vam, Ana, Isaura e Laura mantém uma boa opiniio sobre a qualidade do ensi-
no que lhes foi fornecido ¢ da preparagio para as suas vidas futuras profissio-
nais. Isaura e Laura efogiam as actividades de teatro e de canto e especticulos,
que eram apresentados 2 cidade pelos estudantes da Escola, e por vezes eram
levados a outras localidades. Laura tem uma enorme fotografia, mostrando os
estudantes da Escola Normal com trajes folcléricos, e aponta-se a si no meio
dos estudantes. Isaura apreciava também muito a gindstica e os jogos de bas-
quete com a sua equipa.

Contudo, Luisa e Teresa parecem criticas de muitas das actividades de ensi-
no na escola de formagio. Luisa vé-as como inadequadas, sem qualidade, com
excepgdo de duas ou trés disciplinas. Ndo percebia o que se ensinava em
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Pedagogia nem que relagio teria com o discurso republicano. Como aluna, era
uma pessoz wrebelde:, conhecida pelo seu espirito «rocista» (nas palavras de
uma sua professora) e por uma atitude critica. Ndo se conformava com as priti-
cas adoptadas pela escola, mesmo quando se fazia a comemoraciio, a0 gosto
republicano, do «Dia da Arvores, A escola tinha instalactes deficientes: nio
tinha biblioteca, nem oficinas. Tinha apenas algumas salas com mesas e longos
hancos.

Teresa € também critica de muitos dos aspectos da Escola Normal. Virios
dos professores eram militares. A avaliacio que faz da qualidade do ensino €
negativa. Apenas aiguns professores sio assinalados como um bom exemplo.
Entre estes, estd o seu proprio pai:

«Na Escola Normal, o ensino néio era bom. Com excepgio de poucos professores, ©
meu pai, por exemplo, que era uma pessoa muite actualizada, uma pessod excep-
cional, o que zprendi ndo tinka grande valor. O professor de Pedagogia ndo sabia
ensinar. Dum outro professor, as aulas dele eram os momentos apropriados para se
poder conversar e o que ele queria é que falassem mais baixo para nio incomoda-
rem os colegas nas salas vizinhass.

Embora as entrevistadas relembrem de boa vontade os bons resultados que
tiveram no fim dos seus cursos (16 ¢ 18 valores, para s das entrevistadas,
uma boa nota nesse tempo), Teresa é a Unica que quis descrever detalhada-
mente a exame final da Escola Normal. Amigos, colegas e familiares estavam
presentes. Tinha de dar aula a uma turma durante um dia, em volta de um
tema, um «centrc de interesse», integrando Portugués, Histdria, etc. Foi bem
sucedida, mas o examinador era um professor serm grande mérito cientifico,
pele menos em sua opinido. '

Entre as cinco biogradas, hd unanimidade de que havia um controlo rigo-
roso na Escola que cada uma frequentou sobre a interacgio entre rapazes e
raparigas. A reforma de 1911 afirmava que as Escolas Normais eram coeduca-
tivas., Nalguns casos, as estudantes de ambos 0s sexos eram ensinados em con-
junto, mas o recreio era separado. Assim era em Castelo Branco e Braganca.
Ana salienta que as raparigas eram mangidas na sala de aula, enquanto os ele-
mentos masculines saiam para o recreic. Na Escola Normal do Porto, depois de
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1919, os dois sexos eram ensinados separadamente e era-lhes dificil encontra-
rem-se, Isaura recorda-se de ser repreendida pelo director que a viu com o
namorado fora da Escola,

Isaura afirma também que a direcgio da escola exercia um controlo forte
sobre a forma como se vestiam. Uma sua colega foi convidada a deixar a
Escola Notmal pela forma como se vestia e se pintava, o que era proibido:

Eram muite rigorosos com as raparigas na maneira de vestir € de se apresentar.
Uma raparigd, entio, ndo se pintava. Por exemple, lembro-me de uma minha cole-
ga que vestia de forma espalhafatosa e se pintava muito. Ela foi chamada pelo
director que era uma pessoa muito exigente regendo-se por principios estabeleci-
dos de que as raparigas ndo podiam ofhar para os rapazes, que the exigiu que se
deixasse de pintar ¢ de vestir daquela forma, ou entio que desistisse do curso. Ela
foi-se embora. A rapariga era um exemplo de ostentacio. Naquela altura, achava-se
que uma professora primdria nic se devia apresentar 4s criancas daquela forma.

E relevante anotar que quatro das professoras beneficiaram directamente
das inovagles introduzidas pelo regime republicano, depois da escolaridade
obrigaioria. Este facto contrasta com a sentido de estagnagdo que se retira dos
dados estatisticos assim como das andlises quanto @ eficdcia e realizacdo das
politicas republicanas, no campo educativo.

No entanto, se havia melbores oportunidades na infiincia e adolescéncia de
raparigas destes grupos sociais, as suas vidas eram controladas de forma estrita,
devido @ sua condicdo feminina. Todas elas 1ém memcrias de formas de con-
trolo rigoroso quanto ao modelo do que se estimava ser a werdadeira feminili-
dade» que deviam adoptar, ou da distdncia cuidadosa que deviam manter com
0 sex0 masculin.

4.3. A cescolbay do ensinar como carreira

Para cada uma das entrevistadas, a4 no¢io da propria autonomia através do
trabalho guiou as suas vidas. No caso de Isaura, este sentido é muito subli-
nhado: ainda que a sua familia tivesse propriedades, tirar um curso, que permi-
tisse ter uma actividade profissional mais tarde, constituiu uma directriz da edu-
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cacdo familiar. No caso de Teresa, o pai desempenhou um papel central ao
advogar o acesso da filha ao trabalho profissional, contrariamente 2 opinido da
sua mulher, que se opunha a que a filha trabalhasse fora de casa. Os pais de
Ana preocuparam-se em dar a cada um dos nove filhos um diploma para
poderem ter uma «profissior nas suas vidas de adultos. Por estas razdes, nao
seria de esperar encontrar entre as entrevistadas suporte para uma nocgio de
svocacdos para ¢ €nsino.

Teresa, por exemplo, fala frequentemente da sua facilidade em ensinar
criangas pequenas. Mas, no seu caso, nio significa que acredite num «dom
especial para essa actividade. E antes a familiaridade que experimentou desde
pequena com a vida escolar, pelo facto de frequentemente assistir 4s aulas que
a irmi dava na escola local, assim como as conversas sobre educagio escolar
que o pai mantinha com ela amitdadas vezes:

Eu ndo me impressionava nada (por ter de dar aulas assistidas na Escola Normai),
talvez eu atribua ao facto de # estar habitvada a entrar ali na escola, porque a
minha irmi j4 foi professora aqui na aldeia. Eu fa mwitas vezes para a escola e pas-
sava af muitas horas durante as férias. Eu jd estava cheia de ver uma sala cheia de
criangas. Aquilo para mim, a escola era uma coisa familiar, com criangas, de ma-
neira que nao me impressionava nada e era muito feliz nas minhas préticas.
Quando dava aula, eu até gostava, eram os dias que eu gostava mais de ir para a
Escola Normal, eu quando ia realmente para as priticas. Fu revelei muita habili-

dade também, porque o meu pai ensinava-me muite,

Conmdo, o ensino foi escolhido pelas outras trés entrevistadas por razdes
diferentes. Ana aponta a escassez de oportunidades de trabalho para as rapari-
gas, quando era jovem:

Quatro das minhas irmds foram para professoras primdrias, contando comigo. A
mais riova foi para o ensino por vocagio, gostava de criangas. A minha irm3 mais
velha era uma inteligéneia, foi uma aluna brilhante, queria até que os professores
lke dessem 20 (na Escola Normab). Mas um dos professores nio lho deu, justifican-
do que 20 s6 daria a quem soubesse mais do que ele. 19 dava a quem sabia tanto
como ele. (...} Ela sabia muito. Porque dedicava a sua vida 2 leitura. Fla lia muito,
parece-me que esgotou as fracas bibliotecas que havia na cidade {...) ela era muito -
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interessante. Ela fez exame de 4° classe com sete anos, porque naguele tempo
podia fazer-se com a idade que se quisesse, (...) ficou bem, distintz. (...) Depois
ela ficou em casa, ainda andou a bordar numa professora que 14 havia, ja costurava
menos mal porgue a minha mie dava-lhe o seu jeitinho, (...) e 14 esteve até ter a
idade de ir para a Fscola Normal aos 16 anos.

As oportunidades eram tio escassas para as raparigas do seu tempo que até
a irmd mais velha, que passava o tempo a ler e mostrara uma precocidade e
inclinagio para os estudos, se tornara professora primdria, apesar de ser «muito
tempestuosas,

Isaura foi para o ensino por razdes diferentes. Tinha pensado inicialmente
ir para a universidade, Contudo estava noiva, e queria casar breve, ainda que
contra a vontade da familia. Um curso universitirio atrasatia este projecto. A
Escola Normal dava-lhe um diploma ¢ a possibilidade de ganhar a vida, e
assim poderia casar logo a seguir a completar o curso. Foi assim que procedeu.

A «escolhar de 1uisa também nilo foi por sentir que essa era a sua «voca-
cion. A familia elogiava-a pelas suas capacidades intelectuais, considerando-a
como uma «crianga prodigion. Falava-se de que Luisa devia ter um futuro dife-
tente das outras raparigas. E o ensino aparecia 4 sua familia como um futuro
possivel. Luisa, no entanto, afirma que néo desejou seguir a carreira do ensino.
Gostava sobretudo de estudar, possivelmente seguir wm curse universitirio, o
que significava ir para uma outra cidade — a familia a isso opunha-se:

Dentro de um certo nivel, ndc havia mais nada. Podia-se ir para costureira, por
exemplo, mas dentro de um certo nivel, ndo havia mais nada para uma mulher
fazer.

As bistorias de vidas das antigas professoras mostram que 0 ensingr na
escola primdria era de facto uma das poucas possibilidades para mulberes
Jovens terem uma vida auténoma no mundo de trabalbo «wdo-manual. O
«destinos de vir a ser uma professora primdria estava tragado em determinados
confextos sociais,

A partir daqui, trés pontos centrals podem ser salientados. Em primeiro
lugar, ndo hd entre as pessoas entrevistadas wma nocdo de que, como mulberes,
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tinham uma wocagdor especial para ensinar criangas pequenas. Em segundo
lugar, mantém um sentido de si proprias como quase pioneiras no ensino.
Muitas das suas amigas, casadas e com filhos, ndo trabalbaram fora de casa,
engquanto as entrevistadas experimentaram uma forma de vida pouco comum
1o seu tempo, considerando o grupo social que, para elas, constituia uma refe-
réncia. Ao reverem os percursos das mulberes suas conbecidas, sublinbam a
singularidade das suas vidas. Em terceiro lugar, reconbecem que as oporiuni-
dades de trabalbo fora do espago doméstico eram escassas, o que muito pesou
na sua «escolbay de ensinar na escola primdria.

4.4. «A nossa vida era como a vida dos ciganos»! os primeiros anos
1o ensino como os mais dificeis e precdrios

Depois de obter o diploma, Isaura pensou em arranjar um lugar no Potto (2
mais de 150 km da casa da familia) e disse 2 mie, ja entdo vidva: «Quero ir
ganhar para os meus alfinetes.. Alguns meses mais tarde, casou contra a von-
tade da familia e foi para Angola em 1923, com o marido, também professor
primério. &oi um casamento desastroso», contou-me Isaura. Logo conseguiram
uma escola onde ensinar, numa comunidade Boer, recebendo trés vezes mais
do que em Portugal. Foram tempos diffceis em termos de emogdes e afectos, 4
que o marido tinha um comportamento estranho, deixando-a sozinha constan-
temente no lugar isolado em que viviam, aparecendo frequentes vezes embria-
gado e faltande muito ao trabalho. Comegou a ter md reputacio. Voltaram a
Portugal em 1925. Os anos seguintes foram conflituais e dolorosos. Viviam
juntos por perfodos, e noutros, separados. A primeira filha, nascida em Africa,
sucedeu uma segunda ji em Portugal.

A primeira escola que obteve, depois do regresso, foi em Lishoa, na
mesma escola do marido. Abandonou a escola para o Norte do pais, onde a
familia vivia, em busca de apoio e protecgio face ao comportamento do ma-
rido. O assédio, por parte deste, manteve-se durante mais algum tempo mas
finalimente obteve o divércio em 1929, Tinha, entretanto, concorrido a um hugar
de «professora interina- no Nordeste do pais, em aldeias isoladas e distantes.
Eram lugares sem qualquer tipo de conforto, com condicées muito precirias
durante o Inverno fiio e de neve. Isaura lembra-se de que, numa dessas al-
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deias, tinha de ensinar na cozinha de sua casa, com a lareira acesa, para se
“poder resistir a0 frio e 2 neve. Também recorda o episédio passado com ela e
‘2 filha, durante uma dessas noites [rias. Sentiram que cafa dgua do forro da
‘casa sobre a cama onde estavam deitadas. Na manhi seguinte, contaram 2
‘senhoria. Deviam ser os ratos que passavam nos forros da casa, fof a resposta
que obtiveram. Isaura sublinha que a sua vida, e a vida das outras professoras,
- sobretudo das nterinas, eram muito dificeis — «a nossa vida era como a vida
~+dos ciganos, diz como se resumisse essa incerteza e precaridade de vida.
Tinha de mudar de escola cada ano, algumas vezes duas vezes no ano. Levava
© com ela objectos que ndo encontraria facilmente nas aldeias. Por exemplo,
sempre trazia consigo o invélucro de um colchio para encher de palha, no
caso da casa nio ter um onde se pudesse dormir.

Com Teresa, esses primeiros anos também ndo foram faceis. Obteve a pri-
meira escola em Outubro, depois de ter acabado o curso. Assim em 1929, com
dezanove anos, comegou a sua vida de professora numa aldeia distante da casa
da familia, O pai acompanhou-a para arranjar uma casa onde ficasse e apresen-
td-la a pessoas conhecidas. Uma empregada doméstica veio viver com ela, e
depois do Natal, vieram duas primas, que nio pensavam trabalhar fora de casa.
Teresa sentiu tanto a falta da familia que chegou a dizer a uma pessoa amiga
que pensava desistir e voltar para casa. Essa pessoa aconselhou-a a que reflec-
tisse melhor e se mantivesse no ensino. Nos trés anos seguintes, mudou de
escola, até que em 1932, obteve fugar efectivo numa vila. Foi aqui que veio a
casar. No seu caso, as dificuldades que experimentou tiveram mais a ver com ©
sentir-se solitiria e distante da familia. O apoio do pai e as visitas da mie aju-
daram-na nesta transicio.

Para Ana, os anos iniciais depois de acabar a Escola Normal foram dificeis,
porque ndo conseguia encontrar uma escola onde pudesse ensinar. Em sua
opinido, essa dificuldade podia explicar-se por duas razdes: por um lado,
durante esses anos, havia um grande desemprego de professores primdrios, e
em seguado, a sua classificacio de fim de curso era baixa, doze valores. 56 em
1927, quando a familia cedeu uma casa para a escola, que o Estado arrendou,
pode comecar a dar aulas. O Estado oferecia dqueles que pretendiam contri-
buir para a expansio da escola de massas a possibilidade de escolher um pro-
fessor, em troca de uma casa que pudesse servir de escola, Ana permaneceu ai
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nos dez anos seguintes. Af casou, e algum tempo depois, pode trocar de escola
com outra colega, para a vila onde vivia com o matido.

Para as outras duas entrevistadas, os primeiros anos de ensino foram preci-
rios, mas ndo dolorosos. Luisa facilmente encontrou um lugar na cidade dos
pais como professora interina, entre 1919 e 1921, Quando o lugar voltou a ser
ocupado, ficou sem ensinar, em casa, ja que o pai nio permitia que fosse para
outra localidade trabalhar. Casou em 1923 e foi viver para Lishoa, com o ma-
rido, um industrial. S6 regressou a0 ensino em 1930, para ensinar a filha na
escola primdria,

Tal como Teresa, Laura facilmente encontrou uma escola onde comegou a
ensinar. Igualmente, o pai foi com ela para a ajudar a encontrar uma casa onde
pudesse ficar a viver. Até se casar, viveu sempre em quartos alugados de fami-
lias que lhe inspiravam confianga, ¢ onde podia ter refeicdes a um prego aces-
sivel. Mantém hoas recordagdes dos lugares em que viveu nos primeiros anos,
sobretudo das relagdes que estabeleceu com familias de proprietirios locais, de
quem: recebeu atengdes ¢ estima.

As oportunidades que se abriram ds entrevistadas nos primeiros anos de
vida profissional foram, em geral, um iniciar como professoras interinas numa
aldeia distante da casa familiar. As condicbes de vida caracterizavam-se pela
precaridade, sentindo semelbangas com as widas de ciganos, na expressio de
uma das enirevistadas. A maior parte exprime a soliddo que sentiu nesses luga-
res. Estes primeiros anos da vida profissional foram também paralelamente
aqueles em que iniciaram as suas vidas de pessoas casadas. Por vezes, 0 casa-
menio teve um tal impacto nas suas vidas que ditou 0s periodos em que ensing-
vam e em que deixavam o trabalbo e, consequentemente, de receberem um
saldrio, para se dedicarem as tarefas domésticas. Num outro caso, o casamento
entrou em crise e acabou por lermingr em divorcio.

4.5. Entrelacando as vidas profissionais com as familiares

Para ds entrevistaedas, as suas vidas consistiram numa tentativa de reconci-
liar as aspiracbes a uma vida aulonoma (pelo menos, em termos de ganbar a
vida para si proprias) através da actividade de ensinar, e as pressées a que esia-
vam submetidas de serem boas esposas, mdes e mulberes respeitdvers.
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Tal como ji foi salientado, algumas, mais do que outras, experimentaram
condi¢es dificeis. Como mae, sem companheiro, ja que entretanto estava divor-
ciada, Isaura experimentou mais dificuldades do que Luisa, que pode contar
com 0 apoio do marido. Nas estadias em aldeias, as entrevistadas tinham fre-
quentemente um ou dois filhos consigo, ja que esse facto podia permitir manter
uma imagem respeitivel na povoacio. Isaura teve sempre consigo o filho e as
filhas nos locais onde ia ensinando. Em seu entender, era vital té-los consigo
para a sua respeitabilidade, sobretudo no perfodo posterior ao seu divércio:

Estava sempre a minha filha mais velha comigo. A mais nova ficava com a minha
mie. Ela era pequenina, estava comigo, ia para a aula. J2 tinha a minha segunda
filha entiio, mas a mais velhita é que andou sempre comigo. Mesmo 2 minha mie
gostava que eu lrouxesse & menina comige, era um guarda-costas.

De forma semefhante, Ana, ja casada, vivia com a fitha mais velha na aldeia
da sua primeira escola. Provavelmente, ter uma crianga como um «guarda-cos-
tas- era uma estratégia adequada a uma «wespeitabilidade- exigida no comporta-
mento de uma «senhora» Isaura, Ana e Luisa, que viveram sem os maridos em
aldeias, acompanhadas das suas criangas por virios anos, nio se lembram de
ser tratadas com menor consideracio ou qualquer atitude menos recomendivel
por parte dos elementos masculinos locais. Teresa € Laura tornaram-se efecii-
vas nas vilas em que iniciaram as vidas de casadas e tiveram as criancas, nio se
sentindo assim na necessidade de usar estratégias especificas para assegurar a
sua respeitabilidade.

Uma outra pressio a que estavam submetidas era a tentativa de como conci-
liar ¢ ritmo de amamentagio das criancas recém-nascidas e o horirio escolar.
Teresa relembra a tensdo que sentia enquanto amamentava o filho para nio
chegar tarde 2 escola. Umas vezes chegava as nove, mas noutros dias, chegava
mais tarde:

{...) eu fazia assim, dava-lhe uma mamada por volta das 9, que era para depois ele
aguentar até ac meio-dia, que eu ao meio-dia vinha almogar e dava-lhe outra
mamada. E acontecia o seguinte, a0 dobrar a esquina para entrar na sala de aulas,
adaptadas, em baixo, que era uma casa de comércio, diziam assim — Que horas
5307 — 9 e 10. Ah! J4 passa das 9! — Eu ficava danada. Mas eu 14 ia. No dia seguinie
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fazfa @ mesma coisa, eu tinha que dar ao filho, o filho n3o podia ficar sem mamar
aquela hora. Mamava de 3 em 3 horas. Que horas sac? Jd 530 9 e um quarto? Ja, ji
540 9 e um quatro!

Também sentiram que, para além de serem boas mies, tinham de ser as
melhores professoras também. Todas (Isaura foi a excepgdo) ensinaram os pro-
prios filhos, pois, em sua opiniio, nio deveriam confid-los a mais ninguém,
vendo-se a si mesmas como as mais capazes de lhes ensinar os primeiros anos
de escola. Quando o filho mais velho de Teresa comecou a escola priméria,
teve que o entregar a uma outra professora, por estar a ensinar numa escola
feminina. Mas como achasse que a crianga nio ficou bem preparada, no final
da escola primdria, quando se tratou da escolarizaciio do segundo fitho quis ser
ela propria a ensind-lo na escola feminina onde leccionava, mesmo contra a lei
€ com perigo de ser castigada.

Para Luisa, o entrelagar das actividades domésticas e profissionais torna-se
ainda mais evidente: tendo deixado o ensino depois da experiéncia inicial,
como foi referido, s6 voltou a dar aulas, quando a primeira fitha entrou na
escola priméria. Deixou de ensinar, quando o filho mais novo acabou a escola.
Regressou ao ensino quando quis pagar os estudos do ensino superior ao filho,
contra a vontade do marido. Manteve-se a ensinar até 2 reforma. Assim, a
maior patte da sua vida profissional desenvolveu-se em torno das necessidades
percepcionadas dos seus filhos, Ao mesmo tempo, esta construciio da sua vida
familiar e profissional revela como se viu a si mesma como a mais adequada
para ensinar os filhos.

Para além disso, este entrelagamento pode ainda ser visto pela forma como
a divisio do espaco entre as esferas doméstica ¢ profissional se esbatia. Fra
prética comum entre algumas das entrevistadas trazer os seus filhos para a sala
de aula. Luisa assim procedia: enquanto ensinava a mais velha, o rapaz, de
dois anos, sentava-se a0 fundo da sala. Isaura, quando ainda vivia em Lisboa
com o marido, levava a filha para a sala de aula. Mais tarde, quando vivia em
aldeias isoladas, fazia o mesmo:

Os meus filhos foram todos criados na escola. Todos, nunca os deixei entregues 4
quem quer que fosse, € portavar-se muito bem, Tinha uma tapariguita, ¢ em
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" cima na provincia, que era para me tomar conta dos fithos. Eu ndo queria que os
" pais dissessem que a professora mandava as criangas tomar conta dos fithos. De
" maneira que tinha uma rapariga que era para brincar com eles, para pegar neles ao
- colo se fosse preciso. Enquanto eram assim muito bebés, tinha um cesto de verga
':(...}, com um colchio, estava 14 num canto. O menino dormia, deitava-o 1. O

menino ndo dormia, a rapariga pegava nele. Nunca faltei. Nunca deixei de cumprir
__'é's minhas obrigactes pelo facto de ter fithos. Se eu entrasse tarde, também safa
~ nais tarde.

Nio era tanto a falta de pessoas da aldeia em quem pudesse confiar para
jcmdar dos filhos que a levava a ter os filhos na sala de aula. Era antes a pres-
§0 2 que estava submetida a ter atitudes que eram consideradas como as de
boa mie, sobretudo na situagao de educar os filhos sem apoio masculino.

" Uma das caracteristicas mais impressionanies das vidas das antigas profes-
soras, thustrada pelas suas bistérias de vida, é o entrelacar das vidas profissio-
‘nais e familiares, sobretudo no que diz respeito ao cuidar dos priprios filhos.
Possivelmente, a representacdo colectiva das mulberes como mdes responsabili-
zou as entrevistadas ainda mais em relagdo aos filhos, quando tinbam de
ndar de aldeia para aldeia com eles. Torna-se evidenie que tinbam dois luga-
‘ves de trabalko, tal como outras mulberes que trabalbavam fora da casa.
:'Mmjorz'e Theobald (1990) enfatiza este aspecio: «a professora viajava diaria-
mente entre dois espacos de trabalbo, nenbum deles dispensivel, interferindo
um com o ottros (1990:20). Em certos periodos do dia, as actividades domésti-
cas com s filhos entravam em conflito com as responsabilidades de ensinar,
quando tentavam conjugar a definicdo profissional das suas actividades e a
definicdo das suas responsabilidades com os seus filbos e filbas no mesmo
- espaco. Nesta tentativa de confrontar duas actividades distintas, social e legal-
~ mente deftnidas, muitas tensées e momentos dificeis foram concerteza vividos.

* 5. Conclusiio

As histérias de vida de professoras, que comegaran as suas vidas profissio-
nais no perfodo final da Reptblica ou nos anos da Ditadura Militar, elucidam
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05 pefcursos que seguiram e 0s contextos em que viveram e trabalharam.
Através delas procuram-se revelar também aspectos desconhecidos e a especifi-
cidade das suas vidas profissionais.

Assim a «natureza privada do seu trabalho revela-se, ganhando-se o sentido
de quanto as suas vidas se construiram em torno de dois dugares de trabalhos,
tanto no espago doméstico, em que as responsabilidades e deveres da casa,
das criancas e do companheiro recajam sobre elas, como na escola. Havia
semelhangas entre o trabalho realizado em ambos os espagos. De facto, a pro-
fessora chegava a0 seu segundo lugar de trabalho para repor 2 sua relagio tra-
dicional com as criancas, como Theobald (1990) sublinha. Noutros momentos,
0s seus deveres domésticos estendiam-se para a escola, em termos de educar
as suas proprias criangas como seus alunos/as ou guardando-as na sala de
aula, desde o berco.

Em geral, as entrevistadas sublinham a importincia da sua autonomia e
independéncia como mulheres trabalkadoras (fora da «esfera domésticas), atri-
buindo a0 ensino um sentido central nas suas vidas, Em refacio 4 forma como
lutaram nas suas vidas «privadas,, umas mais do que outras, tiveram de con-
frontar muitos momentos de decisoes solitdrias, independentemente dos com-
panheiros. Sentiram assim que o seu trabalho lhes permitiu aceder a meios de
manter a sua propria independéncia (pefo menos, em matérias que considera-
var importantes). O seu trabalho também lhes permitiu formas de influenciar a
comunidade.

As suas historias de vida revelam ainda as suas subjectividades, fazendo
ouvir vozes e sentidos ndo expressos anteriormente, sobre as suas vidas, as
escolas e as aldeias onde trabalharam. Ouviram-se algumas das suas experién-
clas nas comunidades e a forma como a relagio com elas era atravessada por
relagdes de género. Todas sentiram que havia um equilfbrio delicado a ser
mantido: sentiram o seu isolamento na comunidade rural, 20 mesmo tempo
que tinham de manter a sua wespeitabilidade como mulheres que viviam sem
maridos, ou porque vivessem noutras localidades, ou porque se tinham divor-
ciado. Esses constrangimentos contribuiram para o seu distanciamento das pes-
s0as que viviam nas aldeias, ndo participando nas actividades e festas locais,
embora respondendo de forma positiva a0s pedidos dos camponeses na utili-
zagao dos seus saberes profissionais. Apesar disso, eram conhecedoras dos
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E.'h'ébitos e costumes locais, como tivessem em mente um trabalho de sistemati-
za¢io etnogrifica,

- Muitos outros aspectos das suas vidas profissionais e pessoais nio podem
“ser abordadas neste trabatho, pelas restrictes de espago anteriormente mencio-
;. tiadas (ver Araije, 1993a). No entanto, ficatia demasiado Emitado na sua abor-
“dagem se aqui nio se referisse que as histGrias de vida revelam também as
suas estratégias para lidar com os alunos que, em vez de frequentarem a esco-
: ""la, trabalhavam nos campos - e isto constituia uma tarefa diffcil. Por um lado,
- compreendiam que a famflia camponesa tinha uma economia de sobrevivéncia
e necessitava do trabalho bracal das suas criangas, Por outro, acreditavam na
:' importancia da «nstrugio e educagiio formal e na necessidade de persuadir as
familias camponeses da sua relevincia. Percebiam que havia uma negociacio
delicada a realizar entre a importincia que, como agentes de ensino, atribufam
4 escola na vida futura dos seus alunos e alunas, ¢ as necessidades percepcio-
nadas da comunidade camponesa.

Também a sua implicagio no sucesso escolar dos alunos constituia uma
preocupagio recorrente. Um ritual escolar como o do exame da quarta classe
concentrou muitas das suas energias e foi investido como um dos mais impor-
tantes objectivos a serem atingidos pela escola. A importincia que tais exames
assumiram pode ser relacionado com um processo de escolarizagio que enfati-
zava formas de restricio na distribuicio do conhecimento escolar {uma forma
de «return to basics+) e 2 processos que minavam as competéncias profissionais
do professorado durante o regime autoritrio.

A sua relagio com o regime politico de que umas, mais do que outras, se
distanciaram, dentro de um contexto de suspeicio e medo, é também evocada
pelas entrevistadas. As mais criticas do regime estavam conscientes das pres-
sOes politicas constantes que tinham de confrontar de forma a manter a sua
integridade, a0 mesmo tempo que necessitavam de manter o emprego (para
quatro delas) ji que ndo tinham outras possibilidades de ganhar a vida, Algu-
mas referem as estratégias que seguiram para escapar 3 definicio do que 0
regime considerava como os deveres do professorado — tal como as oracGes
cat6licas na sala de aula, o elogio do Estado Novo e das politicas coloniais, ou
ainda o apoio a manifestagdes publicas e comemoragdes do salazarismo.

Gragas a confian¢a e amizade das antigas professoras, pude tornar-me cons-
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ciente da sua experiéncia, isto é, das suas formas de fazer sentido das suas pro-
prias realidades, as suas formas de conhecer subjectivamente e os seus percur-
sos profissionais. O nosso conhecimento da histéria da escola de massas em
Portugal sofreu transformagdes e ampliou-se, através deste novo conhecimento:
0 envolvimento activo das professoras nessa construglo, assim como a cons-
ciéncia critica que algumas tinham da complexidade de processos que se entre-
lagavam entre as esferas «piblicas e «privada em relacio as suas vidas, como
mulheres e profissionais constitui-se em conhecimento social.

Ao mesmo tempo, estas narrativas contribuem para a construgio da
Historia das Mulberes, fornecendo-nos o sentido do envolvimento activo das
mulheres que procuram construir vidas com sentido, de formas diversas.
Visivelmente, contradicdes de classe e género estavam entretecidas nas suas
vidas, mas isto € apenas uma parte das suas histérias. Mais uma vez, usando a
expressio do «efeito de caleidoscépior de Liz Stanley (1992), podemos olhar
para as suas vidas e ver como contribuiram para a expansio da escola em
Portugal e foram capazes de viver vidas sob fortes constrangimentos, nego-
ciando condi¢ties de vida circunscritas na sua actividade educativa por relacdes
patriarcais, polfticas, religiosas e locais, com um nfvel de implicagio que é
deveras fascinante.

Correspondéncia: Helena Costa Araiijo, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagiio da Universidade do Porto, Rua de Ceuta, 118, 62 4000 Porto.
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