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casos de insucesso escolar. Quando nds falamos de disciplina/indisciplina
temos que dizer de que escola estamos falar.

Eu ndo sei qual € agora a situacdo depois do novo diploma de avaliagdo,
mas estamos a falar, em Portugal, de uma escola que produzia mais de 30%
(qualquer coisa como 36%) de repeténcias no fim da primeira fase. £, portanto,
uma escola extremamente viclenta. [ violenta ndo apenas nos resultados que
produz, com tudo o que isso significa, mas na qualidade do espaco que ofe-
rece. Tanta gente junta em espacos com tdo pouca qualidade! Em geral, quan-
do se abre a porta e se passa no corredor é uma massa! Eu devo dizer que por
vezes me assusto 4o ir a certas escolas! £ um ambiente que para quem nio
vive nas escolas assusta facilmente, com aqueles corredores, aqueles intervalos,
aquela massa dos jovens que vivem numa escola naquelas condi¢des materiais.,

Em geral, os materiais sdo de muito md qualidade, como por exemplo
aquelas mesinhas de formica e aquelas cadeiras que aos fim de uns meses
estzo completamente desfeitas. E isso néo € s6 no ensino preparatério e secun-
dirio; € nas escolas primdrias; é também nas universidades. Sio realmente
materiais que, em geral, ndo estio pensados para serem utilizados por muita
genie ¢ durante muito tempo. As vezes, vemos jovens naquela fase em que
estZo a crescer, que tém gestos desajeitados com umas mesinhas que basta
tocar-lhes. .. e viram. Vemos umas cadeiras desconfortiveis e por ai fora.

Hi ainda na escola um problema muito grave que produz indisciplina. £
a questdo da diversidade das culturas, que tem a ver com o tema da nossa
revista. A escola ndo sabe trabalhar com a diversidade, nio sabe trabalhar com
a diferenca, tudo estd montado para que os alunos sejam todos iguais, quanto
mais iguais, mais Facil.

£ evidente que a realidade ndo € esta. E evidente, também, que hd profes-
sores que ja conseguem trabalhar com essa diversidade, mas 4 sua custa, por-
que o sistema estd montado para que seja fudo igual. Quanto mais igual
melhor, quanto mais os alunos aprenderem ao mesmo tempo e da mesma
maneira, mais ficil se torna o trabalho.

H4 uma distincia enorme entre aquile que sio as necessidades e as carac-
teristicas das criangas e dos jovens e as priticas dominantes nas escolas
Quando eu digo priticas ndo & s6 a maneira de trabathar do professor, é tudo:
a maneira como o edificio estd concebido, como os programas sio pensados,
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como ¢ ano escolar estd organizado, como se sucedem as aulas, etc. Apenas
dois exemplos: pensemos nos adolescentes (e eles sdo curiosos, s3o extrema-
mente curiosos) e na escola que & uma escola de passividade, Pensemos tam-
bém nas tais aulas em que o professor fala e os alunos ouvem. Os jovens
VIVEm em grupo, € o grupo para eles é decisivo, alids & uma das razoes pelas
quais muitas vezes gostam tanto de escola. Ora a escola aposta no «cada um
por si», cada um trabatha sozinho, cada um faz o seu teste, cada um ndo copia
e nio trabalha com os cutros, isto em termos preliminares.

E evidente que a educagio tem sempre uma dimensio de violéncia. Se
pensarmos na educacio de uma crianga, na propria familia, essa dimensio de
violénciza é contrabalangada com os sentimentos, com a conversa, com o expli-
car as coisas, com © encontro, E € isto que falta na escola, essa violéncia estd
1, uma violéncia muito mais radical, uma violéncia social, que nio tem nada a
ver com aquela violéncia que & uma tensdo para crescer e para aprender, e que
permite gerir os conflitos, porque conflitos hd sempre e tornd-los férteis & pos-
sivel através da negociagio, do didlogo, que ndo existe em geral na escola.

A indisciplina, qualquer que seja a definicdo para cada um de nés, tem con-
sequéncias muito graves, penso eu, para professores e para alunos, para me
limitar a esses dois parceiros directos. Para os professores, a2 sua turma € o
comportamento dos alunos & um efeito espelho. No fundo, quando os alunos
estdo a portar-se mal, nflo estio com atencio, se estio desatentos, a conversar
e a fazer barulho, estdo a dizer ao professor que ele ndo estd a conseguir cati-
var, e portanto, que ele estd a ser um mau professor. E eu acho que o profes-
SOr Muitas vezes irtita-se, ndo € porque o aluno ndo esteja a aprender, ndo é
€884 preocupacdo generosa, porque se o aluno estiver em siléncio e quieto,
também pode ndo estar a aprender, e isso ndo irrita o professor, ndo o inter-
pela. Mas & porque de facto os alunos lhe estio a dizer que o que ele estd
a dizer ndo lhes interessa, e isso € terrivel. Agora imaginem que aqui a sala
estava toda em pé, a conversar uns com os outros. Nesse caso, nés jA nos terfa-
mos calado, ji terfamos chegado 4 conclusio que ndo vos interessava aquilo
que estamos aqui a dizer,

Para os professores, a indisciplina é extremamente violenta, & uma causa de
stress; sem divida nenhuma um professor que sai de uma aula, que correu mal
desse ponto de vista, sai desfeito, sai cansado, sai preocupado, sai muitas vezes
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humilhado. 14 uma grande falta de espagos onde debater, compreender e tra-
balhar estas questdes, sem qualquer cardcter punitivo ou de drama pessoal,
Mais do que as pedagogias, eu penso que € por conseguir manter ou ndo man-
ter a ordem que um professor se sente avaliado pelos seus colegas. Este € dos
dominios em que € mais dificil partilhar com outros numa base profissional,
sem ter medo de dizer: s tu que ndo tens jeito, & tu que ndo sabes entrar em
relacio com eles.. Creio que os professores t€m muito poucos instrumentos
para abordar estas questdes. O professor passa muitas vezes mais tempo a gerir
relagdes. A aprendizagem & isto, é gerir relagdes com o saber, inclusive; mais
do que propriamente a transmitir matéria. Este aspecto estd muilissimo ausente
da formacdio de professores, que se preocupa muito mais com os conteddos do
que propriamente com essas dimensdes da profissdo de professores.

Devo dizer que o «r pra a rua- sempre foi uma coisa que ev achei revol-
tante, embora compreenda que é o Gltimo recurso da total impoténcia pedago-
gica e profissional. £ uma situagio de explosdo, € como se nds, quando um
filho se porta mal, o mandissemos para a rua. Para uma institui¢io que € a
escola, obrigatoria, muitas vezes, lavar as mdos, e agora nio estou a por em
causa o professor, quando ele faz isso, acho que é porque ndo conseguiu fazer
mais nada, porque ndo encontrou outra solucio, mas ¢ de facto uma situagio
de grande impoténcia, € de grande..., quase me apetecia dizer de grande dese-
ducago para o aluno, e de grande injustica.

E eu acho que a indisciplina pode até, em certa situacdes, ser um valor de
ousadia, de criatividade, de inteligéncia e ndo € por acaso que quando nos
encontramos € falamos das nossas experiéncias escolares € com uma certa vai-
dade colectiva que nos lembramos das coisa que fizémos. Isso € o mais engra-
cado, ndo vamos contar uns a0s outros: «<Lembras-te quando estivamos todos
sentados a ouvir o professor’; Vamos lembrar-nos certamente daquelas coisas
que aconteceram que na altura, provaveimente, até nos fizeram chorar e ter
imenso medo de ir para casa. S30 essas as coisas que NOs mMArcaram e muitas
vezes ficaram connosco como um espago de coisas que ousimos fazer e que
foram muito importantes na nossa vida e na nossa socializagio.

Fu acho que a questdio da disciplina/indisciplina tem a ver com a escola
como espago educativo, e que por ai passa uma grande parte da formagio pes-
soat e social e da educacdo civica dos alunos. Os alunos vivem muitas injus-
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ticas e aprendem na escola ¢ cinismo, o siléncio, uma certa hipocrisia, E devo
dizer que isto n4o sinto tanto, agora como mée, no primério. Sinto muito mais
que quanto mais se avanga no sistema e nos graus de ensino mais forte € este
aspecto. E, por exemplo, os estudanies universitarios, que regra geral nfo sio
indisciplinados, vivem terriveis situagdes de hipocrisia, cinismo, injustica. Para
mim, falar de formagiio pessoal e social, de educagio civica, fora daquilo que
se vive, de facto, fora da escola, ndo tem muito sentido.

E evidente que ndo hi solugbes, nem dnicas, nem sequer provavelmente
hd solughes. HA tantas solugdes, como solugdes hi de construcio de espagos
sociais e institucionais harmoniosos e de convivio. Isto porque a violéncia faz
parte desses espagos sociais institucionais e porque o {inico caminho € a cons-
trucdo de alternativas pedagogicas de cooperacio, de negociacio, de explici-
tacZo, naturalmente com conflitos, mas com conflitos que fazem parte dessa tal
tensdo da aprendizagem. Evidentemente todos nés conhecemos situactes de
sala de aula e de projecto pedagbgico em que ndo hi indisciplina no sentido
de situagbes graves que o professor ndo é capaz de resolver, hd coisas que
correm mal, com certeza, hi conflitos, hi situagdes até complicadas de resol-
ver, mas essas fazem parte do processo educativo.

A construgio dessas alternativas tem que envolver o gosto e as energias dos
alunos, porque quando um aluno investe a energia para aprender, pard traba-
lhar, para perceber, para descobrir, ndo estd a investir para fazer barulho, para
estragar, para picar o outro do lado, etc. E quando ele estd desinvestido do tra-
balho e investe a energia noutras coisas, ele tem que fazer alguma coisal

Eu creio que esta questdo da construgio de alternativas depende daquilo
que os professores querem, sabem e podem fazer, e isso € muito importante.
Nio basta querer, ¢ preciso saber. E também nido basta s& querer e saber, é
preciso ainda poder. E isto levar-nos-fa muito longe no que sio as condigdes e
0§ constrangimentos em que hoje vive a escola para 4 construgio de alterna-
tivas pedagdgicas.

Angelina Carvalho

Eu acho que i estd quase tudo dito sobre as questdes que se colocam e
sobretudo pelo facto do tema disciplina/indisciplina nio poder ser tratado
como um tema que ndo é contextualizado.
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E € evidente que aqui pode ser pegado de duas formas: de uma forma, que
€ uma forma corrente, e que comega pelo facto de se obrigar 4 mesma regra
do jogo 30 alunos dentro de uma sala de aula. Isso coloca problemas ou pode
constituir uma situagdo limite. Estou-me a lembrar de algumas situagdes da
minha escola que tem inchusive alunos oriundos do bairro da Mitra, que, para
quem & de Lisboa, € equivalente ao Casal Ventoso. Ndo tdo grave se calhar,
mas ainda hd trés dias vinha no Piblico a noticia de uma jovem de treze anos
baleada 4 porta de casa por razdes desconhecidas. Ela era provavelmente irmd
de algum dos nossos alunos.

Ora esses alunos so colocados na escola primdria, em turmas proprias
para serem entregues ao Qltimo professor colocado, porque, obviamente, nin-
guém estd para os querer receber. Com alguma ingenuidade, a escola prepara-
toria que os recebe, como aplica o critério de dar continuidade ds mesmas
camaradagens dos meninos que vém da primdria, dd-lhes continuidade na
turma seguinte. O que di que, por exemplo, no ano passado finhamos uma
turma que, em 30 criangas, s6 duas delas tinham a existéncia da chamada fami-
lia tradicional, com pai e mie. As outras ou viviam ou com irmio da tia da avd
que tinha fugido para Lishoa que estava com a mde que a abandonou 4 porta
da casa da cunhada etc., ou o filho da prostituta que entregou 4 ama que ficou
com ele, depois a prostituta fugiu, depois etc., e o pai desapareceu e era filho
do primo de nfio sei quem. E tirando todos esses casos & evidente que af se
chegam as situagdes limite, onde nio h regras possiveis de serem aplicadas da
mesma forma pura e simplesmente 3 situagio educativa numa situacio nio
limite.

O problema que se levanta aqui €, penso eu, que todas estas situagdes,
quer naquelas que ndo sdo limite quer nestas que poderdio ser situagdes que
quase levam um professor, de facto, a situagdes que ndo sabe depois como
resolver, o colocam em grande stress. Acontecem histérias e cada historia tem
uma explicagio e cada historia ndo é uma historia contada de diferentes manei-
ras, sdo diferentes histérias,

Eu vou s6 pegar em duas muito pequeninas. Uma é a histéria de um aluno
chamado «O Bacathauw. Ele exigia que lhe chamassem «O Bacalhaus, apesar
de Bacalhau ndo constar no nome dele em sitio nenhum. Este aluno durante
quatro anos reprovou, consecutivamente, na 4* classe. Finalmente, transitou
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para o Ciclo Preparatério. Com algum cuidado um dos professores tentou
investigar o que se tinha passado. E era o seguinte: 2 mie tinha-se separado do
pai, € o pai tinha ido viver para Vila Real e quando o vinha visitar, dizia-lhe:
quando terminares a quarta classe eu levo-te para vires viver comigo. «O
Bacalhau» nfio queria ir viver com o pai, por isso quando chegava o Gltimo
perfodo da quarta classe deixava de ir 2 escola e reprovava. Nesse ano, o pai
foi atropelado num acidente de viagio que houve nas corridas de Vila Real ¢
foi uma das vitimas mortais, «O Bacalhau» passou,

Esta histria tem varias historias metidas dentro. [ a histéria do Bacalhau, €
a histdria da mae, € a historia da familia, é a historia de porque é que ele ndo
passou, é a historia da professora da primdria que nunca percebeu porque &
que ele nfo passou.

A outra histéria é uma a que eu assisti. Fu entrei na escola e estava sentado
no 4trie um menino, muito bem comportado, o Pedro, que estava no segundo
ano do segundo ciclo. Tinha feito o primeiro ano num colégio e a familia por
razdes vdrias tinha-o colocado na escola.

O Pedro era muito bem comportado, nunca fazia nenhuma asneira, era
muito timido, ¢ avd ia levd-lo para que nunca lhe acontecesse nada. Ora 0
Pedro estava sentado no dtrio da escola com um enorme vergdo na cara, Ver-
melho vivo. Quem tinha feito o vergio? Tinha sido o 7Z& Manel, que era um
indisciplinado, como toda a gente ja muito bem sabia naquela escola, porque o
Z& Manel sempre resolvia os problemas 3 pancada. E o Zé Manel tinha dado
com © cinto na cara do Pedro (que era muito bem comportado) e que estava a
chorar copiosamente, Todos os professores que entravam olhavam para o
Pedro e viam a sua pobre cara, palida, marcada pelo vergdo vermelho e fica-
vam indignadissimos. Quem foi? O Zé Manel. Mais aumentava o grau de indig-
nagdo. Claro que tinha que ser o Zé Manel, porque o Zé Manel j4 era conhe-
cido. E foi-se criando uma onda de revolta enorme nos professores que ja
diziam: Conselho Disciplinar nfo chega; € preciso tomar medidas mais graves,
hd que fazer alguma coisa. Mas, por acaso acontece que eu moro no sitio da
escola, conhego a zona da escola, que € a zona oriental da cidade e conhego a
histdria que estava por detrds,

Ha muitos anos, que naquela regifio da cidade, na zona de Campanhd, €
conhecido um jogo, entre 0s rapazes, que é um jogo que se transmite de gera-
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¢Oes em geragbes, o jogo do cintinho. O jogo do cintinho consiste nisto: os
rapazes escondem o cinto, 0 grupo vai procurd-lo. Quem encontrar o cinto tem
direito a espancar todos aqueles que estio 2 volta dele, até eles fugirem para o
espago chamado terra da liberdade. Uma das ticticas que eles usam é que
quando encontram o cinto dissimulam, escondem, fingem que néo encontram
para poder apanhar o miximo de vitimas que os rodeiam, Faz parte do jogo, &
regra do jogo, que muita gente joga, que algumas pessoas da minha idade
jogavam, sobretudo € um jogo de rapazes.

O Pedro ndo conhecia as regras do jogo, o Pedro tinha insistido com os
colegas para participar no jogo, os colegas nio queriam que participasse, mas
ele insistiu. E o Pedro ndo sabia nem proteger a cara, que era uma das coisas
fundamentais naquele jogo, nem sabia correr imediatamente para o espaco da
zona da terra da liberdade, nem sabia como reagir naquela situacio. O Pedro
foi apanhado com uma cinturada, que fazia parte do quotidiano daquele jogo.
O que o Ze Manel tinha feito nio tinha sido nada de diferente do que fazia
todos os dias quando jogava o cintinho com os colegas. No entanto, o corpo
docente da escola estava numa onda profunda de revolta, porque de facto o
que via era uma pobre crianga indefesa que nunca provocou problemas, vitima
de uma enorme violéncia.

Se ndo houvesse o conhecimento dessa histéria, do que esta por trés e do
que aconteceu, ia despoletar-se um movimento de perseguicio ao Zé Manel, ia
montar-se um conselho disciplinar, ia propor-se uma pena disciplinar, Creio que
ndo se pode tirar daf uma moral. Mas hd uma coisa que transparece, que é o
desconhecimento que também nés professores temos do quotidiano, de todas
as regras do jogo, que s3o as regras do jogo que fazem parte do dado de 14,

Nao porque nds nos tenhamos esquecido da nossa infincia, mas precisa-
mente porque ndo a esquecemos, lemo-la 4 luz da nossa propria experiéncia e
entao encontramos nessa infincia com que lidamos uma regra do jogo que nio
€ de facto a verdadeira, pois hi outras que sdo também regras do jogo, e que
ndo 1®m a ver com a nossa experiéncia pessoal. O que acontece é que ainda
por cima, € isso que hd pouco a Luiza referia, com a escolaridade obrigatéria,
com o advento da escola de massas, entraram na escola um conjunto de alunas
que ndo szo em nada equivalentes dqueles que eram nossos colegas de carteira
€ que acabam por ter todo um conjunto de histérias, todo um conjunto de rela-
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¢bes, que efectivamente provocam uma enorme violéncia nos professores, uma
enorme angistia. Entdo, quanto mais se aproximam da adolescéncia, com uma
relagio de pares extremamente forte, mais o professor se sente em perigo.
Depois & a regra: quanto mais em perigo eu estou, mais ataco, porque ndo hi
methor defesa do que o ataque. E se a pessoa estd em perigo, ataca e comega
por atacar fogo na entrada da aula, mesmo que seja berrando, gritando, usando
um tom estridente, de que nem tem consciéncia, dizendo que se sentam nas
cadeiras da esquerda para a direita, da frente para trds, e de trés para frente, é
uma defesa como outra qualquer, e a verdade & que o prdprio professor com
essa defesa produz um ciclo de violéncia muito grande que transmite dentro na
sala de professores. Tem a ver com a organizagio de escola e tem a ver sobre-
tudo, se calhar, com o pouco espage onde reflectir essas coisas,

Luis Mesquita

Observemos a reafidade das nossas escolas e constatemos uma evidéncia:
todos se queixam. Os professores descontentes com as suas condi¢des de traba-
lho e que de ano para ano se confrontam com turmas mais inquietas e indis-
ciplinadas, qualquer que seja a sua localizacdo geogrifica, e cuja paciéncia
ameaga esgotar-se. Os pais preocupados com as aprendizagens dos seus filhos,
com a sua seguranca, e por outro lado reclamandeo da escola fungdes que até
agora lhes competiam e que ji ndo podem assegurar — a disciplinagdo, a apren-
dizagem das regras de conduta social, etc. Os alunos que se véem impedidos
de aprender num clima de aula apropriado, que receiam a violéncia, que todos
os dias se arriscam a sofrer acidentes, por vezes graves; por outro lado para
muitos alunos 2 escola & um aborrecimento onde escassefam os motivos de
interesse, para além dos intervalos e dos deriados.. O pessoal ndo docente a
quem ndo se reconhecem competéneias de natureza educativa e que cada vez
mais se refugiam em tarefas administrativas e se alheiam da participacio na
vida da escola, construindo uma relagio equivoca com alunos e professores,
acusando uns e outros de falta de respeito e de desvalorizagio do seu papel e
estatuto profissional. Por fim, as comunidades que estdo criando em muitos
lugares uma imagem bastante negativa da real capacidade das escolas em edu-
car as suas criangas e jovens e que desconfiam da eficicia das novas técnicas
pedagogicas.
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Estamos, portanto, face a um problema real e ndo uma ficgio. Ha de facto
um sentimento generalizado de desconforto e de preocupacio perante uma
situagdo que se identificou como de indisciplina ¢ até de violéncia na escola. O
problema realmente existe e tem-se agravado. E frequente, e j4 me aconteceu,
regressar uns anos depois a uma escola considerada calma e verificar alarmado
que afinal #4 (quase) nada a distingue de outras, E também & cada vez mais fre-
quente ouvir professores a quem nunca antes se tinha ouvido uma queixa a
participarem co coro cada vez mais geral de protestos a que poucos hoje se
podem considerar imunes. Ndo vale a pena portanto fingir que este é apenas
um problema dos outros, dos «mauss professores, e que a solugio é de tipo
individual, isto €, cada um que se «desenrasque.

Claro que o conceito de disciplina € um conceito polissémico, ambiguo e
até contraditorio: obediéncia a regras ndo negociadas, aceitacio passiva da
arbitrariedade, hierarquizactes impostas, constrangimentos, passividade, sim-
ples repeticio e reprodugio, anulagio de individualidades? Persisténcia, tenaci-
dade, capacidade de trabalho e de sacrificio, resisténcia, investimento, insistén-
cia, ultrapassagem de limites? Falar de disciplina é falar de muitas coisas 20
mesmo termpo e por outro lado atribuir-lhe significados muito diferentes. E evi-
dente que face a grandes grupos de individualidades heterogéneas o professor
tende a subordinar todos, independentemente da sua origem e entendimento
do real, a um pardmetro estrito de disciplina e saber: o siléncio e o texto.
Parece também obvio que os modelos de transmissdo cultural que ocorrem nas
escolas sd0 os da classe média. A escola ndo suporta perturbagdes de espaco e
tempo - no lugar e a horas! Apesar destas «evidéncias», o conceito necessita de
alguma objectivagio sob pena de se tornar, de continuar a ser, fonte de mal-
-entendidos e de impedir qualquer operacionalizagio.

Ndo se nega a necessidade da disciplina. No entanto, de que nos queixa-
mos quando falamos dz indisciplina dos nossos alunos (ou filhos, ou criangas e
jovens em geral)? O que esperamos deles? Que comportamentos toleramos ou
valotizamos? Até onde nos envolvemos? _

«Eles nio estdo quietos nem calados, nio ouvem o que lhes digo, ndo
fazem o que lhes mando, estio sempre a interromper, ndo sdo delicados, sio
mesmo malcriados, ndo respeitam ninguém, sio impossiveis de aturar, estou
farto deles, consomem-me a paciénciab. De quem e de qué nos estamos a
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queixar? Deles, de nos, de outros? A transgressio € entdo associada a compor-
tamentos negativos, dquilo que fazem como nds ndo esperamos, ndo previmos
e nos contraria. Ninguém o seu perfeito juizo» lhe atribui um valor positivo
na dinfmica da aprendizagem.

A resposta 4 este problema nio pode ser encontrada no quadro limitado de
cada escola nem sequer no quadro do sistema de ensino tomado iscladamente.
A indisciplina na escola € apenas um sintoma de desajustamento deste sistema
social com 0s outros que lhe sdo contiguos. As transformagdes que inevitavel-
mente ocorrerdo nas escolas terdo de ser acompanhadas por transformacdes
nas familias, nas comunidades, no emprego. Mas as respostas precisam de ser
enconiradas. Cabe-nos a nds nas escolas procurar os meios de as introduzir,
utilizando, nomeadamente, de modo Gtil as virias medidas legislativas tomadas
no dmbito da chamada Reforma», Andimos todos durante tanto tempo a exigi-
Ja que ndo & honesto, por muitas que sejam. as contradicdes e dificuldades,
desperdicar esta oportunidade, alhearmo-nos da sua implementacio, gravar-
mos nela 2 nossa marca, a nossa ideia de escola, a nossa prépria estratégia de
reforma. No quadro actual, penso ser possivel batermo-nos por um conjunto
de ideias e propostas ndo apenas no 4mbito sindical e profissional mas no quo-
tidiano das nossas praticas educativas: i) flexibilizar os espagos e os tempos da
formacio por forma a encontrar um equilibrio entre os interesses dos alunos e
niveis de instruciio elevados; i) envolver as familias ¢ as comunidades na vida
das escolas de modo a estabelecer as pontes adequadas 2 uma aprendizagem
(itil e harmoniosa; € iii} assegurar aos jovens um lugar de pleno direito na
escola e na sociedade, integrando-os de diversas formas no mundo dos adul-
tos, evitando a todo o custo a segregacio a que os condenamos e a que se
remeter.

Steve Stoer

Antes de passar a palavra, sO queria referir o tal comentdrio enviado por
Raul Iurra, que alids retoma a referéncia que foi feita agora pelo Luis e que
muito simplesmente em poucas palavras diz o seguinte: ao nivel das criangas a
indisciplina nfo existe. Indisciplina & um conceito construido pelos proprios
adulios; é um conceito que as criangas nio conseguem entender, porque, de
facto, vem de uma sociedade com a gual ainda ndo estio habituadas a lidar,




