S
o
AN
oF
o

13
g
3
L)
L)
2
3
]
g
-
S
3
3

A EDUCACAO EM

PORTUGAL NO DO
SECULO XXI: PERSPECTIVAS
DE DESENVOLY

A década de 80 foi particularmente proficua na produgdo de «discursos edu-
cativos» que, em nome do pragmatismo, oculiam as opges societais associadas ds
politicas educativas que eles vinculam e legitimam. O apelo a flexibilizacdo do
emprego, d valorizagdo das valéncias instrumentais da Ciéncia e d aceitacdo
acritica das dimensoes gestiondrias das Jinguagens pedagogicas» constituem
alguns dos seus pilares fundamentais.

A andlise critica dos pressupostos destes discursos € imprescindivel @ estrutu-
ragdo de um «discurso da utopia realizdvel que contribua para a wvisibilidade
social de prdticas alternativas ao pragmatismo dominante. Este trabalho, pro-
pondo uma reconceptualizacdo das relacoes entre Educacdo, Trabalho e
Ciéncia, procura contribuiy para esta andlise critica e identificar as alternativas
que se apresentam ao campo educativo no Hmiar do século XXI.

Introdugio

Num trabalho inserido no livto Sistema de Ensino em Portugal, publicado
pela Fundagdo Calouste Gulbenkian em 1981, Rui Gricio, depois de nos adver-
tir que no dominio da andlise prospectiva «ndo hi lugar para posicbes axiolo-
gicamente neutras (1981: 650), traga-nos um desenho da evolucio possivel do
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Sistema de Ensino em Portugal em torno de duas perspectivas antagonicas: o
modelo neoliberal e capitalista e 0 modelo democritico-socialista.

Mais de dez anos passados sobre a publicagio deste trabalho, e aum con-
texto onde se afirma estar a Reforma Educativa em marcha, ter-se-d de por um
lado reconhecer que a perspectiva que se encontrava axiologicamente mais
afastada do autor tem adquirido uma importincia crescente e, por outro, de
procurar incorporar as contribuicbes mais recentes da Sociologia do Estado, do
Trabalho e da Educagdo na andlise das dindmicas sociais estruturada em torno
desta perspectiva e na construgdo de perspectivas alternativas.

Na realidade, uma leitura atenta do texto a que temos feito referéncia,
nomeadamente z caracterizacio que é feita do modelo neoliberal, faz-nos
pensar que o autor, mais do que desenhar cendrios para o futuro, se tinha
proposto caracterizar a politica educativa em Portugal na década de 80/90.
Sem que se tenha a preocupagio da exaustividade, mas retendo apenzs algu-
mas das dimensbes mais representativas, vejamos como Rui Gricio caracteriza
este modelo.

A nivel da distribuicdo dos recursos educativos, 0 modelo favorecerd 2 sua
distribui¢zo desigual que se manifesta «desde o ensino basico: preservagio de
horérios diferenciados (regime normal, duplo, mesmo triplo), inexistente, ou
quase, no ensino particular, cujos afunos beneficiam por isso da totalidade dos
tempos lectivos, equilibradamente distribuidos pela manhi e pela tarde (...}
{e prolongar-se-4) no secundirio com a paulatina restaura¢io da dualidade dos
ensino geral e técnico-profissional, sob a alegacio de racionalizar os recursos,
adaptando-os 4 diferenciaciio das "vocacdes", e de tirar delas ¢ melhor rendi-
mernto, encaminhando "vocacionalmente, desde cedo, uns alunos para a vida
activa ou para os estudos curtos, e para estudos iongos os que evidenciam
"mérito" bastante. {...) A selectividade do sistema de ensino (...) continuard a
ser uma seclectividade socialmente determinada: os privilegiados escolares
recrutar-se-io, de maneira geral, entre os privilegiados sociais. Hio-de caber-
-thes por mediagio de estudos superiores, universitirios de preferéncia, fun-
¢des profissionais e sociais de concepgio, pesquisa, enquadramento e mando.
As fungdes subordinadas de execucio e aplicacio - quadros técnicos, mio-de-
-obra qualificada e indiferenciada ~ serfio asseguradas par qualificagio profis-
sional intermédia (...)» (1981: 678).
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A nivel do planeamento e da gestio do sistema, das «escolas as instincias
centrais, programas de racionalizacdo do sistema — normalizi-lo, dar-lhe efi-
ciéncia — constituirdo, neste como noutros sectores da vida nacional, a nova
grande oportunidade dos tecnocratas, sé na aparéncia servos indiferentes de
um qualquer amo. (...) (As tarefas de planeamento e gestio) serdo principal-
mente cometidas aos doutos: técnicos dos servigos, professores de confianga
assegurada, consultores estrangeiros. {...) Serdo criadas estruturas ou canais de
consulta dos interesses empresariais, de organismos profissionais. As associa-
¢0es sindicais de professores serfio ouvidas se se fizerem lembradas. Ndo preci-
sardo, em principio, de dar-se a este trabalho as chamadas associagdes de pais,
nem tAo pouco 0s organismos especializados da Igreja Catolica, consultados
uns e outros mesmo informalmentes (1981: 680).

Os professores, por sua vez, serdo definidos como agentes de ensino, for-
macdos em contextos que favorecem a «passividade das condutas, nio obstante
a apologia literiria da pedagogia activa e da recomendacio do usc das moder-
nas tecnologias de comunicagdo; um esmerado planeamento curricular aca-
bard por desfechar em muita ciéncia compendiada bastante psicologia da
mesma espécie, sociologia pouca, de preferéncia nenhuma. Serd reconhecido
que todo o futuro educador profissional deve ter uma formacio de nivel supe-
rior, porém uma actividade critica discreta e (v aspiracdo) ideologicamente
neutra» (1981: 679).

A consisténeia do modelo serd finalmente assegurada por um discurso edu-
cativo em busca da ocultagio dos efeitos por ele produzidos. «Um discurso
humanistico exaltante da polivaléncia cultural e profissional, do primado de
humano sobre o econdmico, etc., dissimulard dificilmente o facto (...} {do sis-
tema reclamar) do subsistema educativo a producio de uma reserva potencial
de desempregados e de uma reserva de pessoal, de diferentes niveis de qualifi-
cacdo, habilitado com as destrezas e os saberes correspondentes s diferentes
responsabilidades, e capaz, pelo menos uma fraccdo, de mobilidade e recon-
versdo profissionals (1981: 678).

Neste inicio do fim do século, as tendéncias descritas, ou melhor, proscri-
tas hi dez anos, mantém a sua pertinéncia € parecem mesme constituir um
roteiro interpretativo da evolugdo do campo educativo em Portugal. Apesar de
algumas das medidas implementadas ndo terem sido as previstas pelo autor, a
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verdade € que o seu sentido estratégico global é largamente tributdrio deste
modelo.

Néo avancaremos no decurso deste trabatho com argumentos factuais sus-
ceptiveis de apoiarem esta perspectiva. Interessava apenas referir que a revalori-
zagdo simbélica a que se tem assistido do Ensino Profissional e Técnico-
-Profissional articulada com uma restruturagio curricular no ensino regular onde
as dreas de formagio tecnoldgica sio optativas, a recente reestruturacio dos
Servigos Administrativos do Ministério da Educagio pautada pelas preocupacdes
de aumentar a sua eficicia, reduzir os custos e aproximar a execucio do terreno
a0 mesmo tempo que se promove o retorno em forga do clientelisie politico, a
centralizacio da concepgio e o reforgo das estruturas intermedidrias de controlo
da execu¢lo, bem como a adopgdo de um novo modelo de gestio das escolas
onde esta se tende a profissionalizar e onde se confunde democraticidade com
management participativo, tendem a inscrever-se no desenvolvimento e conso-
lidagdo do modelo neoliberal atris descrito. Também as medidas conducentes
20 alargamento da escolaridade obrigatéria e 3 reducio dos fenémenos visiveis
de insucesso escolar no Ensino Basico nfo se inscrevem necessariamente numa
logica democratizante integrivel num modelo de democracia socialista. Neste
dominio, como assinala Jean Houssaye referindo-se 4 Reforma do Ensino Belga
dos anos 70, pode antes estar a assistir-se a tma reedicio de um modelo com
mais de um século de existéneia onde s institui «duas zonas separadas no dis-
positivo escolar tradicional: moral de competicio no secundirio, moral de con-
sensos 1o primdrios (1992: 134). O alargamento da escolaridade obrigatéria em
Portugal parece mesmo nzo escapar 4 ideologia dos recursos humanos como é
sugerido pelo sketch publicititio sobre a «Escola Todar, pela letra da cangiio
«Agora a Escola Toda & de 9 anos enviada 4s escolas acompanhada com um
conjunto de depotmentos de alunos e de texios, em cujo contetido é manifesta
a preocupacdo de mobilizar alimentando a ilusdo da existéncia de uma relacio
de causa e efeito entre a Escola Toda e a seguranga no emprego, mais do que
mobilizar no esclarecimento ¢ na promogio da cidadania.

Apesar de exercer um papel estruturante do campo educativo e de se apoiar
num discurso, o «discurso da modernizacio, particuiarmente eficiente na oculta-
¢do dos efeitos produzidos, ¢ modelo neoliberal é um modelo circunstancial
cuja centralidade €, efa também, produto de circunstincias particulares e, por-
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tanto, historicamente datadas, Por um Jado ele institui-se como uma resposta
mais ou menos consistente a um conjunto de preblemas que ele proprio definiu
e que nio sdo de solugio Gnica; a sua legitimidade estd intimamente ligada ao
facto de se ndo reconhecer socialmente a pluralidade de solucdes aos probie-
mas. Por outro, ele € um «iscurse- de gestdo de uma crise social generalizada
que, como todas as crises, gera anglstia e inseguranga indutoras de solicitagdes
sociais mais ou menos retrogradas, ac mesmo tempo que favorece a experimen-
tagdo social susceptivel de configurar novos modelos de relagbes sociais, novos
modelos de definicio de problemas e de predugio de solugdes mesmo que
provisérias.

A produgio de um quadro de inteligibilidade susceptivel de participar na
atribuicio de seniido a estas alternativas passa necessariamente por uma carac-
terizacdo da crise que sustente um discurso que seja simultaneamente critico —
€ ja ndo gestiondrio — e utdpico, ou seja, um «discurso» sobre a utopia realizdvel
que se afirme como alternativa ao «liscurso pragmaticor dominante, Um dis-
curso que ndo «dnternalize» o campo educativo, fechando-o sobre si proprio
através de um pedagogismo incontrolado, mas que o «externalize: pondo-o em
relagdo com problemas ¢ esferas da vida social com os quais ele mantém rela-
¢oes privilegiadas de forma a favorecer o confronto dialégico de discursos e
pontos de vista.

Nio cabe nos propésitos deste trabalho, nem tdo pouco no espage das
nossas competéncias, proceder a uma caracterizacdo detathada da crise que
atravessa as sociedades ocidentes desde o final da década de 60. O nosso pro-
posito € apenas o de «situar- 0s desafios com que se confronta o campo educa-
tivo nas relacdes que ele mantem com os fendmenos que, de uma forma mais
ou menos difusa, tém contribuido para uma redefinicio social do campo peda-
gbgico, para o aparecimento de tend@ncias contraditérias conducentes a uma
problematizacio dos conceitos tradicionais de trabalho e emprego, para a rein-
vencio de novos mecanismos de regulacio social indutores de relages entre o
Estado e a chamada sociedade civil estruturalmente diferentes daquelas que se
tinham instituido nas décadas de 30, 60 e 70 com o desenvoivimento e poste-
rior crise do Estado-Providéncia, bem como para o aparecimento ndo so de
sintomas de crise da Ciéncia Moderna mas também dos mecanismos sociais da
sua legitirnacio,
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1. Da centralidade do campo pedagogico a periferializagiio dos peda-
g0gos

Desde o final dos anos 60 e de uma forma particularmente marcante na
segunda metade da década de 70 tem-se assistido a um alargamento progres-
sivo do campo e da acgdo pedagogica que tende a dnvadir virios dominios da
vida social. Depois de constatar que no final da década de 70, cerca de 53
milhdes de franceses passavam mais tempo a ensinar e a serem ensinados do
que a produzir bens e servicos, o que o leva a sugerir que, «a seguir a0 sono, 4
pedagogia € a primeira actividade da nossa sociedades, Jacky Reillerot (s. d.:
36), questiona-se sobre o valor heurfstico da nocdo de sociedade pedagogica.
Segundo o autor, a tendéncia para a pedagogizagio da sociedade e para a con-
sequente atribuicfo de uma importincia social acrescida 4 «difusio pedagogica
dos saberes ndo pode ser explicada através do mero aumento de conhecimen-
tos ou pelo papel social da escola, mas relaciona-se directamente com um pro-
jecto politico de gestdo social {...) (p. 16).

O reconhecimento analftico da tendéncia para a pedagogizacio da socie-
dade, embora nfo implique que se considere ser o campo pedagégico o nivel
privilegiado de andlise da sociedade, é imprescindivel para que se tenha em
conta o facto de «0 conjunto dos fendmenos sociais organizados em torno da
nogio de pedagogia» j4 nio dizer respeito apenas 20 sistema escolar, mas a
toda & saciedade civil- (ibidem),

Na década de 80, 2 importincia simbélica e quantitativa dos fendmenos
pedagdgicos ndo s6 tem aumentado como também se tem alargado a esferas
da vida social que nio eram tradicionalmente abrangidas pela accio deliberada
da transmissio de saberes ¢ de informagées.

Os media, apoiados no avango da informatica, desenvolvem uma acgio
pedagogica cada vez mais importante, os governos tendem a desempenhar
uma importante acgio pedagdgica na educagio dos cidadios, os tempos livres
¢ 0 lazer tendem a pedagogizar-se e a legitimar-se através da sua valéncia edu-
cativa, a propria empresa e ¢ exercicio do trabatho tendem a afirmar-se como
espacos e tempos de formacdo, isto €, como espacos e tempos de exercicio de
uma acgio pedagdgica.

O aumento da importincia temporal da accio pedagdgica na vida dos cida-




Q}DU C%A CA“ o
SOCIEDADE 44 CULTURAS

daos resultante do alargamento da escolaridade obrigatoria e da base social de
recrutamento do ensino pos-obrigatério, do aparecimento, com uma certa siste-
maticidade, de discursos e préticas ligados & educagio permanente, bem como
da pedagogizagio da primeira infincia — «da "descoberta” da primeira infincia
como objecto pedagdgico, quer dizer a0 mesmo tempo como idade particular
ocupando uma posi¢io determinada no curriculo escolar e como objecto de
uma acgio pedagdgica especificar, como referem J. C. Chamboredon e J. Prévot
(1973: 51) — é acompanhada por um alargamento espacial da acgio pedagogica
em consequéncia da revalorizacio educativa de espagos que o néo eram tradi-
cionalmente.

Paradoxalmente, ou talvez ndo, esta importancia social acrescida do campo
educativo e de uma acgio pedagogica que ji nfo se confinz a ele ndo implicou
um poder acrescido dos pedagogos profissionais na estruturacdo da vida social
ou na determinacio das logicas estruturantes das suas praticas, mesmo quando
elas se confinam 4 escola.

As décadas de 70 e 80 sio, com efeito, marcadas pelo desenvolvimento de
um conjunto de tendéncias responsiveis pela produgio dos fendmenos de
«amal-estar doceates ou de crise de identidade dos professores e que de uma
forma mais ou menos difusa reflectem quer a desvalorizagio social do campo
escolar quer as dificuldades acrescidas com que se confrontam os professores
para descobrirem e implementarem dispositivos que lhes permitam exercer um
poder sobre o exercicio do seu poder como especialistas na pedagogia.

Resultantes em parte da organizacio interna de wm campo educativo que,
a0 tender a dissociar os saberes pedaggicos em saberes tedricos, saberes tec-
nologicos e saberes praticos e a institucionalizar os espagos sociais especiali-
zados na produgio de cada um deles, desapropria s profissionais da peda-
gogia do controlo sobre as condi¢des de legitimacdo das suas praticas, estes
fendmenos estio também intimamente ligados com a propria redefinicdo da
nocio de pedagogia. Ao ser considerada como um dos atributos da actividade
dos media, dos governos e das proprias empresas, e ao confundir-se, por isso,
com propaganda, persuasio ou publicidade, a pedagogia adquire conotagoes
negativas a0 mesmo tempo que os profissionais que a exercem vém os simbo-
los da sua distingio social reduzidos 4 sua dimensdo meramente formal. Mais
do que manipufar saberes que lhes sejam especificos, os professores tendem a



GDUCACA,
£
SOCIEDADE €€ CULTURAS

'Sé;lo, porque formalmente se lhes reconhece 2 posse dos diplomas académicos
necessrios para o efeitol,

A crescente desvalorizacio social dos diplomas escolares a que se tem
assistido desde o inicio da década de 70 contribuiu, por sua vez, para uma
perda da importincia social dos efeitos produzidos peia actividade docente e,
portanto, para uma correspondente desvalorizagio social daqueles que a exer-
cem.

Esta pedagogizacio da sociedade, tendo sido, por outro lado, acompa-
nhada por uma permeabilizagio crescente do campo educativo a interesses
privados, contribuiu para a consolidacio e difusio de uma imagem social do
professor estruturada em tomno da sua <expertises diddctica, ou mesmo, em
torno da sua «expertises nz utilizacio de instrumentos didicticos produzidos
pela «indiisiria educativas, bem como para a erosio dos valores que tinham
constituido a referéncia privilegiada da profissio. A imagem do ensino laico,
democratico e gratuito, € hoje fortemente questionada pela privatizacio cres-
cente dos Sistemas de Ensino, pela tendéncia para transferir parz o ensing
publico os modelos de gestio do Ensino privado, bem como pelo agravamen-
to das desigualdades sociais € consequente reconhecimento da incapacidade
da escoia as atenuar.

Finalmente, o pensamento pedagégico que {embora incidisse mais no
dominio do dever ser do que do ser) constituia um importante referente critico
sofreu importantes transformacdes na década de 80. Tendo por referente cen-
tral o Movimento da Escola Nova que, segundo Jean Houssaye, aespondia is
necessidades de uma sociedade caracterizada pelo pieno emprego, salirios ele-
vados, a procura da seguranga bem como a igualdade na fraternidade- {1992:
133), este pensamento que tinha fundamentado uma «pedagogia da fraterni-
dade do ser e do fazer em conjunto para uma transformagio social deu lugar a
uma pedagogia da igualdade centrada nos resultados diferentes. (ibidem: 134).

VA recente publicacio em Portugal do Estatute da Carreira Docente e do Regime Juridico da
Formagio Continua de Professores, ac introduzir uma tendéncia para uma crescente hierarquizagio
estatutiria no corpo docente construida em torno da antiguidade no posto de trabalhg e da posse
de determinados dipiomas resultantes da frequéncia de acgOes de formacio creditadas, € de qual-
quer forma um reflexo deste fendmeno.
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Na andlise que fazem da evolugio do pensamento pedagdgico da Alemanha,
W. Bohn e M. Soétard constatam que nos anos 80 se assistiu a um recuo sinto-
mitico dos valores criticos relativamenie aos vaiores de estabilizagio que se
traduziu «pela preocupagio nova de fazer funcionar o sistema, apesar das criti-
cas que se lhe pode dirigiv (1988: 73), ou seja, «pela passagem de uma aborda-
gem que denuncia para uma abordagem que gere» (Houssaye, 1992: 86).

Também, em Portugal, a recente proliferacic de cursos sobre Adminis-
tracio Escolar, ou sobre Organizagio e Gestio do Ensino, nio € explicdvei
exclusivamente pelo aumento da procura social destas dreas do saber resul-
tante do novo decreto de gestio das escolas. Esta proliferacdo antecipou, de
qualquer forma, o referido decreto e reflecte a crise dos discursos pedagogicos
criticos e a tendéncia para se associar a desigualdade social perante a escola a
Jeficiéncias na gestio do sistema e na distribuicio dos individuos no seu
interiof. '

Mas se os fendmenos a que temos vindo a fazer referéncia contribuiram
decisivamente para a producio da crise de identidade profissional dos profes-
sores, a verdade é que eles podem criar condigdes favordveis 4 reinvencio de
novos modelos de profissionalidade susceptiveis de amplificarem os efeitos
sociais de uma acgio educativa reflexiva, arfiica e transformante.

O campo social da produgio da profissionalidade docente ¢ da sua articu-
Jagio com a formacio continua &, com efeito, actualmente <atravessados por
urm conjunio de tendéncias contraditdrias, Mesmo correndo o risco de simplifi-
car um conjunto de fendmenos extremamente compiexo, pensamos que essas
tendéncias configuram dois modelos antagonicos; ¢ modelo do professor defi-
nido pela sua «expertise» diddctica e o modelo do professor como intelectual
reflexivo, critico e transformante, construido na reabilitacio do militante peda-
gbgico.

O primeiro modelo apoia-se e contribui para a consolidagio das tendéncias
para a neotaylorizacio de um trabatho docente construido na relagio interindi-
vidual professor/aluno, mediatizada por um saber cientifico especializado ¢ um
saber pedagdgico que se reduz s suas dimensoes didicticas. Ele apoia-se em
modelos de gestio escolar preocupados em assegurar a eficiéncia, estimula-
dores da concorréncia entre as escolas na procura de fundos de financiamento
privados, dotando-as de um rosto (projecto educativo} e de um responsével
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(director executivo) e onde o apregoado management Dparticipativo nio conse-
gue dissimular o facto de estarmos perante um processo de transformacio da
escola piiblica num espago privado e de transformacio das relacdes da escola
com a comunidade em relacdes da escola com os seus clientes. Para a sua con-
solidacdo contribuem decisivamente os sistema de formagio de professores
que estimulam a procura individual de formacdo, «a formacio 2 la cartes, a
difusio de saberes instrumentais, bem como a cristalizagio da dissociacio do
saber educativo em saber teérico, saber tecnoldgico e saber prético,

O segundo modelo, pelo contrario, constréi-se numa redefinicio do traba-
lho docente que ¢ inserido em colectivos de trabalho democraticamente orga-
nizados em torno de especializacées flexiveis. A relacio de trabalho nio é
exclusivamente aquela que o professor enquanto individuo estabelece com o
aluno enquanto individuo, mas € uma relagio construida numa equipa cuja
dindmica determina a pertinéneia dos diferentes saberes disciplinares e diddc-
ticos. A escola encarada como organiza¢io de equipas interdisciplinares de tra-
balho ¢ um espago ptiblico democrético enraizado na comunidade, ndo porque
responda eficazmente 4s solicitacoes imediatas dos seus clientes, mas porque
se preocupa em elaborar respostas diferidas tendencialmente indutoras de
novas relagdes sociais. Este modelo de profissionatidade docente apoia-se em
sistemas e praticas de formagdo profissional continua preocupados com a
reconstrugdo da unidade global dos saberes educativos, encarada com o esta-
belecimento de relagdes dialdgicas entre as suas dimensdes tefricas, tecnold-
gicas e praticas. Trata-se de sistemas e priticas que procuram promover a refle-
xibilidade, reabilitando a experiéncia e a intermutahilidade das competéncias
produzidas em diferentes contextos cognitivos. A expansio do campo pedagd-
gico que, como ja salientdmos, tem contribuido para 2 manipulagio dos peda-
gogos podetd, se acompanhada por num modelo de intervengio preocupado
em aprofundar as valéncias criticas da acgéo formativa, contribuir para a ampli-
ficagio social dos efeitos democratizantes de um trabalho docente reflexivo.
Compreende-se assim que a visibilidade social deste modelo se tenha cons-
trufdo no desenvolvimento de priticas de intervencdo apoiadas em colectivos
de investigacdo/acgio, preocupadas na promogio de uma educacio multicul-
tural, centradas nos contextos de trabalho e visando a producio de waberes
pedagdgicos» mais do que o consumo de saberes cientifico-didacticos.
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2. Trabalho ¢ Pluriactividade: da sociedade do desemprego A sociedade
dos tempos livres

A segunda dimensdo analitica que gostarfamos de reter nesta andlise pros-
pectiva diz respeito ds transformacdes a que se tem assistido na definicio social
das relacfes da educacio com o mundo do trabalho. Trata-se de um dominio a
que o contexto socio-econdmico e ideoldgico dos anos 80 foi particularmente
sensivel.

Os Sistemas Educativos Ocidentais que, durante as décadas de 50 ¢ 60 (¢
mesmo na primeira metade da década de 70, se tinham consolidado e expan-
dido em contextos socic-econdmicos (onde o crescimento econdmico, que se
julgava ilimitado, e o alargamento das dreas de intervencdo do Estado-Provi-
déncia asseguravam um aumento do consumo de massas imprescindive! ao
desenvolvimento e consolidagio de uma procura optimista em educagio)
foram durante a década de 80 profundamente influenciados pela transformacio
em circulo vicioso do circulo virtuoso fordista.

A generalizacio e persisténcia de um desemprego estrutural que tende a
transformar o emprego j4 nio num direito mas num privilégio, a cristalizagio
do emprego precdrio e tempordrio, a racionalizagdo primeiro, seguida da priva-
tizagdo e semiprivatizagdo dos servicos de assisténeia social constituem apenas
0s sinais mais visiveis da institucionalizacio do circulo vicioso fordista.

A «esposta» do campo educativo, tal como a crise do fordismo, comegou
por ser conjuntural antes de se tornar estrutural. Num primeiro momento, e de
acordo com os instrumentos «cldssicos» de gestdo da crise, assiste-se 4 imple-
mentacio de instrumentos de macroplanificacio que se pensava poderem vir 2
assegurar uma mais eficiente e rdpida insercio dos jovens num mercado de
trabalho cuja retracgio seria conjuntural; num segundo momento valorizam-se
0s mecanismos de microrregulagio, responsabiliza-se a chamada sociedade
civil na procura de solugdes educativas adequadas, apregoa-se que o Estado
Moderno deve ser um Estado Modesto, incentiva-se um partenariato educativo
cuja logica, como realga José Rose (1984), tem conduzide ao desenvolvimento
€ quase-estruturagdo de espacos de transicio profissional, isto €, de espacos
quase-estruturados onde a acgdo conjunta do Estado, dos Sistemas de Forma-
4o e das Associacdes Empresariais possibilitam o trinsito dos individuos entre
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situacoes de emprego, desemprego e formacio. A entrada na chamada vida
activa j& ndo ¢ um atributo das trajectérias sociais dos jovens caracterizado
pela passagem mais ou menos longa de uma situagdo de formacfio para um
emprego estivel; ela caracteriza-se pela instabilidade, j4 nio é um atributo
especifico dos jovens e jd ndo sequencializa temporaimente formacio e em-
prego.

As politicas e os discursos educativos nesta @ltima década tém sido, por
isso, obiecto de profundas transformacbes. A importincia acrescida atribuida 2
problemdtica do trahalho em detrimento da problematica da democracia e a
imposicdo de uma logica empresarial onde se admite que «a luta contra as desi-
gualdades tidas como inevitiveis ¢ ineficaz (...) e 6 pode ser levada a cabo
em detrimento da liberdade (...) (e) se procura que a relagio com o utente seja
substituida pela relacio com o cliente, suposta mais igualitiria e mais eficaz»
(Bourdieu, 1993: 221), parecem constituir o seu atributo mais importante.

Bernard Charlot, referindo-se s caracteristicas do discurso educativo em
Franga durante a década de 80, realca a sua crescente autonomizacio relativa-
mente a0 campo politico tradicional e subordinacio relativamente 4 légica
empresarial. Segundo este autor, o discurso que a partir dos anos 80 se tem
produzido sobre a educagdo caracteriza-se vanto pela logica consumista (papel
dos pais na escola, direito 4 livre escolha do estabelecimento, crédito/forma-
¢do) como pelo reconhecimento dos direitos legitimos da empresa na fixacio
das normas de qualidader (1989: 143), ¢ acrescenta que «para 0s governos dos
anos 80, sejam eles de direita ou de esquerda, o tempo dos discursos sobre a
igualdade de oportunidades ou sobre a restruturagdo das relagdes sociais pas-
sou. O objectivo prioritirio passou a ser a competividade econdmica do pais; e
& necessdrio proclami-lo alto e de uma forma clara» (ibidem: 147).

Também em Portugal, Roberto Carneiro, na andlise prospectiva que faz das
relagdes entre Educacio e Emprego, a0 afirmar que as dinhas de desenvolvi-
mento concebidas deverdo, por um lado, ser acompanhadas por uma alteragio
profunda do conceito de "escola" e de "empresa", uma vez que a primeira
devera funcionar cada vez mais no estilo empresarial, enquanto que a segunda
ird gradualmente perfazer fungbes nos dominios da formacio e da pesquisar
(1988: 18), assume explicitamente a defesa da tendéncia para a empresarializa-
¢do do campo educativo.
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Uma tendéncia que nio se confina ao dominio da formacio escolar, mas
que se alarga ao campo da formaciio pos-escolar. Pierre Doray e Claude Dubar
da anilise comparativa que fazem entre a Franga ¢ o Canadd realgam a impor-
tincia crescente de uma formagio pos-escolar, encarada como «ampio conira o
desemprego (...), onde se atribui prioridade ao papel econémico da formagio,
4 sua contribuicio para o desenvolvimento das firmas através da gestio dos
empregos, € A reconversio dos assalariados (gestio dos recursos humanos)
{1990: 66, para acrescentarem que, nestes pafses, «0s temas mobilizadores ou
0s principios directores do desenvolvimento do campo (da formacio) se arti-
culam em torno da ligacio cada vez mais estreita entre formacio e trabalho
(...) e que os mecanismos de insercio dos jovens implementados (...) consti-
tuem percursos que alternam formacdo, estdgio em meio laboral, trabalho pre-
crio e desemprego (...)» (ibid.: 74). Os autores concluem que o reconheci-
mento da empresa como lugar estratégico de formacio e a sua interconexdo
com as instituigdes plblicas (...) e privadas (...) de formagio constitui a carac-
terfstica mais importante da dltima década» (p. 79).

Paradoxalmente, a importincia crescente da ideologia e da ética do traba-
lho no campo educativo surge num contexto onde o desenvolvimento tecnold-
gico parece tornar cada vez menos relevante o papel do trabalho directamente
produtivo na produgio e reproducio social. Os trabalhos de Claus Offe (ver
nomeadamente 1984) e de André Gorz, entre outros, chamam a atengdo para a
crise da ideologia do trabalho. Este Gltimo autor, depois de constatar a tendén-
cia para a redugio global do tempo de trabalho remunerado que, por exemplo,
na RFA «diminuiu de 30% desde 1955, (...) (afirma que) o trabalho jd ndo é o
principal cimento social, nem o principal factor de socializagio, nem a ocupa-
¢do principal de cada um, nem a principal fonte de riqueza e de bem-estar,
nem o sentido e o centro das nossas vidas (1991: 52).

Em Portugal também o campo educativo tende a ser estruturado por uma
ideologia e ética do trabalho e por um reconhecimento da importincia estraté-
gica da empresa como espaco de estrusuracio das légicas educativas. Este
reconhecimento foi acompanhado por uma reabilitagio semintica daqueles
que detém o poder no seu interior: de patrdes, eles passaram a ser empresé-
rios, para posteriormente, num contexto de desemprego estrutural, passarem a
ser conotados positivamente como empregadores. A propria empresa, que no
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inicio do século se definia como o espago social onde, por excelénciz, se pro-
duziam os fendmenos de exploraco, e que, durante as décadas de 50 e 60, se
afirmava como um espago de desumanizagio de um trabalho que apesar de
tudo garantia a elevagio progressiva do nivel de vida, & neste final de século
«culturalizada» e considerada como o referente privilegiado de identificacio
social,

A importancia crescente do mundo e da logica empresarial do campo edu-
cativo, a centralidade atribuida 4 ideologia do trabalho ndo sdo, pois, caracterfs-
ticas especificas da formagdio social portuguesa. A sua especificidade, como
sugerimos em trabalho anterior, resulta antes da grande importincia atribuida
aos operadores ideolégicos de produgio e ocultagio de sentido (Correia,
Stoleroff e Stoer, 1993). A semiperiferializacdo da formagdo social portuguesa,
associada 4 crise revoluciondria vivida em Abril de 74, conjuga-se na produgiio
de um défice de fegitimidade do Estado que lhe impde que atribua uma impor-
tincia particular 4 problemitica da legitimagio e, portanto, 4 producio de um
discurso onde as referéneias 2 igualdade de oportunidades e aos valores huma-
nistas sdo particularmente frequentes.

Independentemente da natureza dos «discursoss que a sustentam — mais
desenvolvimentistas em alguns pafses, mais humanistas» noutros — o estreita-
mento da relagio entre o mundo da educagio e o mundo do trabalho exige
que para & compreensdo daquele se tenha em conta a evolugio deste.

Robert Boyer, embora considere que a flexibilizagio do trabalho constitui a
caracteristica dominante das transformagdes sécio-econémicas na década de 80,
admite que os cendrios possiveis para a crise do fordismo se organizam em
torno de dois modelos de flexibilizacio: a flexibilizagio defensiva e a flexibili-
zacio ofensiva,

O primeiro modelo caracteriza-se por um retorno 40s mecanismos Concor-
rénciais no mercado de trabalho e pressupde a inadequacio das regras juri-
dicas reguladoras da relagio salarial fordista, que dificultam que a concorréncia
estimule a inovagio tecnol6gica. Levada ao extremo, «esta concepgio pode
conduzir a uma sobrestimacio do caricter auto-regulador da concorréncia e a
favorecer uma abordagem relativamente passiva da politica econémica: que o
Estado interfira 0 menos possivel com os sinais do mercado, e, em breve, o
dinamismo dos empresirios lancard as bases para um crescimento renovados
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(1987: 279). Para além dos efeitos 4 produzidos no mundo do trabalho, este
modelo de flexibilidade do trabalho pode contribuir para que a saida da crise
do fordismo se faca fundamentalmente em torno de dois modelos contrastados.
«Qu esta crise é transitoria e a estratégia de flexibilizacdo conduz a uma reab-
sorgdo dos desequilibrios antetiores, tornando possivel a instauragio de um
keynesianismo d escala mundial que assegure a retoma do crescimento de
forma a que a relacio salarial fordista seja corrigida nas margens» (ibidem: 282);
ou entio assiste-se 4 uma ressegmentacdo dos mercados de trabatho, e ao apa-
recimento de tendéncias para a cristalizagio de um «dualismo tecnoldgicor 4
escala mundial, articulado com a segmenta¢do dos mercados de trabatho: um
mercado de trabalho estivel, com saldrios elevados, exigindo qualificagbes
polivalentes e de alto nivel nos paises e nos sectores tecnologicamente mais
desenvolvidos, coexistindo com um mercado de trabalho instdvel, apoiando-se
em salirios baixos € no trabalho precirio, exigindo baixas qualificagdes com
espectros de especializacio estreitos nos paises e nos sectores tecnologica-
mente menos desenvolvidos. Embora esta segunda tendéncia possa ser consi-
derada como transitéria e conducente 4 restauragdo da relagdo salarial fordista,
tem sido em torno dela que se tem estruturado as politicas educativas na dé-
cada de 80 e que, grosso modo, se tem feito corresponder um «dualismo edu-
cativor a0 dualismo tecnoldgico e salarial atras referido.

O segundo modelo de flexibilizacio, a flexibilizagdo ofensiva, apoia-se fun-
damentalmente na institucionalizagio de formas colectivas de gestdo da flexi-
bilidade» (Boyer, 1987: 280). Encarado como modelo estrutural de superagio da
crise, esta estratégia de flexibilizacdo do trabalho pressupde que a colectivi-
dade atribua uma forte centralidade @o nio agravamento das desigualdades e
da marginalizacio social e que os assalariados aceitem a mudanga dos métodos
de producio, das qualificacdes e dos instrumentos (...} em troca do controlo
sobre as mutagdes organizacionais e tecnol6gicas em cursor (ibidem: 286). Ele
pode configurar um cendrio de ruptura estrutural com o fordismo, do qual ape-
nas retém a importincia atribuida aos sistemas de seguranga social que deve-
130, no entanto, encontrar formas inovadoras para a sua organizacdo. O sisterna
produtivo ja ndo se apoiard na organizagio taylorista do trabalho e na produ-
¢do em série, mas procurard reabilitar os grupos semiautbnomos e os circulos
de trabatho, implementando uma descentralizacio produtiva apoiada em colec-
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tivos de trabalho polivalentes. Esta flexibilizacio nio se confunde, pois, com
flexibilizagio do emprego e dos salérios ou com redugio da assisténcia social.
Ela € antes uma flexibilizagio do trabalho, das suas modalidades de organiza-
¢do, dos equipamentos e das solugdes encontradas para assegurar uma segu-
ranga social alargada. Ela subentende um modelo de desenvolvimento onde o
antigo e 0 novo se combinam e cuja viabilidade resulta, em grande parte, da
capacidade de transformar os atrasos e bloqueamentos em alavancas.

O discurso da utopia realizivel, proposto por André Gorz para fundamentar
a possibilidade historica da constru¢io da sociedade dos tempos livres, apoia-
-se precisamente na combinagio enfre o novo e o antigo e na utilizacio estra-
tégica dos bloqueamentos. «A impossibilidade de assegurar a todas e a todos
um: emprego estavel, ininterrupto e a pleno tempo pode (...) ser transformada
num acréscimo de liberdade para os assalariados. Em lugar de se manifestar
sob a forma de precariedade e de desemprego, esta impossibilidade do pleno
emprego continue e em tempo pleno pode ser transformada na possibilidade
para cada um e cada uma trabalhar de maneira descontinua nio sé 4 escala da
semana, mas também e sobretudo 4 escala do més, do semestre, do anc ou da
vida» (1991: 77). Trata-se, no fundo, de generalizar algumas das formas que a
relagdo com o trabalho remunerado j4 vem adquirindo, encarando-as # ndo
como subprodutos socialmente desvalorizados e economicamente penalizados
de uma refacio estivel - wnaturalizada» com o desenvolvimento da sociedade
industrial -, mas como principio organizador do tecido produtivo. Referimo-nos
a0 trabalho doméstico, a partiha do posto de trabalho, 20s contratos a prazo,
a0 «biscates, etc., isto &, modalidades de organizacdo do trabalho, que a «acio-
nalidade econdmicz» dominante integra no dominio da chamada economia
subterrdnea encarando-as como requisitos da pré-modernidade.

Também a superagdo da crise do Estado-Providéncia passaria por uma rea-
bilitagio de redes de sociabilidade pré-industriais. «Assumindo os servicos que
as pessoas (...) asseguravam normalmente a elas proprias e satisfazendo neces-
sidades que elas proprias satisfaziam, o Estado-Providéncia ndo lhes assegura
apenas um grau de seguranga aprecidvel: ele aumenta também o tempo que
pode ser consagrado 4 socializacio (escolarizagio), ao trabatho assalariado e
a0 consumo mercantib (Gorz, 1988; 68); a sua crise ndo & apenas financeira,
mas a crise do trabalho e do consumo modernos. Ora, a sredugio do tempo de
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trabalho sem perda de rendimento pode permitir o repatriamento para as
comunidades de base, sob a forma de cooperagio voluntdria, de relagdes de
entreajuda 4 escala do bairro ou do imdvel, de um conjunto crescente de ser-
vicos que serdo mais satisfatorios e adaptados as necessidades se forem forne-
cidos por nds préprios do que por profissicnais pagos para os realizarem
segundo as normas e os procedimentos fixados pelo Estador (ibidem: 286). A
privatizacdo ou semiprivatizagio da Assisténcia Social e a consequente substi-
tuicdo de uma relagio com o utente por uma relacio com o cliente ndo consti-
tuem, pois, a tnica saida possivel e credivel para a crise do Estado-Providéncia.
Apoiando-se na sinergia dos efeitos produzidos por intervences institucionais
¢ formas cooperativas de sociabilicade auto-organizada, algumas delas conside-
radas como espacos arcaicos tipicos da pré-modernidade, é vidvel, se bem que
complexa, a construcio de uma saida indutora de uma nova cidadania estrutu-
rada, como refere Boaventura de Sousa Santos, em torno do principio da comu-
nidade e da I6gica da emancipacio (ver, a este propdsito, 1988).

Os desafios que o projecto de flexibilizacio ofensiva coloca ao campo educa-
tivo deverdo ser interpretados 4 luz de uma reconceptualizagio do trabalho que
o ndo reduz ao emprego e da explicitagio desta nova relagio de cidadania.

A primeira, a reconceptualizacio do trabalho, apela para uma nova ética
social que deverd fundamentar uma nova &tica educativa, Ao apelar para uma
redugiio do tempo do trabalho, ndo a encarando apenas como um instrumento
conjuntural de combate a0 desemprego mas come um fim em si mesmo, esta
reconceptualizacio exige, nomeadamente, «uma politica do tempo que englobe
uma reordenagio do quadro de vida, a politica cultural, a formacio e a educa-
¢io, e que refaga os servigos sociais e 0s equipamentos colectivos de forma a
que eles atribuam uma importincia crescente s actividades autogeridas, de
ajuda mitua, de cooperagio e de autoprodugdo voluntirias: (Gorz, 1991 127).
A autonomia, a solidariedade ¢ a cooperagio deverdo por isso estar associadas
ao desenvolvimento de competéneias comunicacionais e estratégicas Gteis 4
fruicdo e ao desenvolvimento colectivo das actividades autogeridas. O ensino,
neste contexto, tenderd a «sublinhar a importincia dos "valores femininos"
como a "sensibilidade" e & "imaginagdo”, "¢ amor ¢ a convivialidade, ¢ sonho ¢
a reflexiio", Os homens também tomam consciéncia de que a subordinacio,
pretensamente viril, do sentimento e da imaginacio 4 racionalidade e 2 eficicia
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os empobrece, tornando-os mesmo doentess (thidem: 96). Nio estando subor-
dinado 4 l6gica da eficicia, o campo educativo procurard assegurar uma forma-
¢do tecnolbgica para todos, preocupado com a polivaléncia flexivel, mas tam-
bém preocupado com o desenvolvimento do sentido critico da formagdo. A
formagio deve permitir que os trabalhadores compreendam a profissio «como
uma competéncia social a exercer de uma maneira responsavel, (...) (se distan-
clem) relativamente 4 fungio que cumprem na profissio e que se interroguem
sobre as suas finalidades, econdmicas, sociais e culturais (...}, Serd, portanto,
o distanciamento, ¢ ndo a identificagdo, ao trabalho (...)» (Gorz, 1991: 106)
que constituird 4 sua preocupacio central,

A construgio de uma nova relagio de cidadania, por sua vez, ao subordinar
as politicas de distribuigdo «4s politicas sobre as gramaticas das formas de vidas
(Habernas, citado por Santos, 1988: 19), propéie a0 campo educativo uma rea-
bilitacio das mini-racionalidades, das microculturas, ou seja, que ele reconheca
e se reconhe¢a na multiculturalidade como dimensio estruturante. Para além
de respeitar a troca dos diferentes estilos cognitivos, esta multicufturalidade
deverd promover o reconhecimento do caricter arbitririo dos fundamentos
universais de qualquer cultura e «elaborar os instrumentos necessirios (aqueles
que 2 filosofia, a filologia, a etnologia, a historia ou a sociologia proporcionam)
para compreender e aceitar outras formas de cultura donde decorreria a neces-
sidade de relembrar o enraizamento histérico de todas as obras culturais, sem
exclusdo das obras cientificas- (College de France, Bourdieu, 1987: 104). Ao
implicar que se introduza, desde a escola priméria, «elementos de cultusa geo-
grifica e etnogrifica, capazes de habituar a crianca a admitir a diversidade dos
usos {0 dominio das actividades do corpo, do vestuirio, da habitacio, da ali-
menta¢ao...) e dos sistemas de pensamento (...»» (ibidem: 103), a educacio
multicultural insere-se na promogdo de uma ética do didlogo alternativa A ética
da imposi¢io de arbitrios culturais. Ao permitir, por outro lado, reconhecer 2
pertinéncia de formas diferenciadas de relacées com o trabalho, ou melhor, de
diferentes culturas do trabalho, ela contribui decisivamente para a critica da
ética do trabalho industrial e, portanto, para a reabilitacio de outras formas de
‘trabalho. A multiculuralidade em educagio relaciona-se, por isso, com a trans-
formagio de trabalho que se esboga no aprofundamento das estratégias ofen-
sivas da sua flexibilizacio.
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3. Consolidacio e crise do saber: do agir instrumental ao agir comunica-
cional

Para finalizarmos — e ndio para concluirmos — gostarfamos de n0s debrugar
sucintamente sobre os eventuais efeitos no campo educativo da transformagdes
dos mecanismos de produgio, difusio e legitimagio dos conhecimentos cienti-
ficos.

Parece hoje ser consensualmente aceite admitir-se que a Ciéncia Moderna
atravessa uma crise mais ou menos profunda. Alguns autores, como Boaven-
tura de Sousa Santos, afirmam mesmo estarmos perante uma crise da racionali-
dade cientifica — uma crise da hierarquizagiio socio-epistemoldgica dos dife-
rentes saberes disponiveis no campo social, mais do que uma crise de raciona-
lidade da Ciéncia, ou seja, uma crise da hierarquizacdo epistemoldgica das dife-
rentes racionalidades disponiveis no campo cientifico. Outros, como Isabelle
Stengers e Ilya Prigogine, admitem que o questionamento de alguns dos pres-
supostos bésicos da positividade cientifica tem conduzido ao estabelecimento
de um didlogo entre os diferentes tipos de saberes cientificos € ao reconheci-
mento das dimensdes sociais € histdricas da Ciéncia.

Nio iremos, evidentemente, proceder a uma caracterizagio detalhada desta
crise, nem tio pouco discutir o balan¢o que dela fazem os diferentes autores
ou os cendrios que definem para a sua evolugio possivel. Deter-nos-emos
apenas sobre alguns dos sintomas que parecem interferir mais directamente no
campo educativo, para dai inferirmos algumas das consequéncias para a sua
estruturagac interna.

O primeiro sintoma sobre o qual gostarfamos de nos debrugar € o da ten-
déncia para se acentuar a dissociacdo entre Ciéncias Puras e Ciéncias Apli-
cadas. Tendo resultado de um conjunto de fendmenos que nio séo exclusiva-
mente intrinsecos ao campo cientifico, esta tendéncia contribui para a produ-
¢do de disposicdes para definir as primeiras - as Ciéncias Puras — como Filo-
sofias da Natureza e para reduzir as Ciéncias Aplicadas 4 sua dimensdo tecno-
l6gica; os mecanismos de legitimagio das Ciéncias Puras seriam inttinsecos a
comunidade cientifica e estruturar-se-iam exclusivamente em torno de uma
racionalidade cognitiva; a legitimidade das Ciéncias Aplicadas, pelo contrdrio,
tenderia a ser assegurada do «exterior dos processos e agentes da sua pro-
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dugdo em torno de uma racionalidade instrumental que, mais do que avaliar
o valor instrumental dos saberes cientificos, tende a instrumentalizd-los, im-
pondo-thes ritmos de produgdo, definindo-lhes problemdticas pertinentes e
modelando os critérios de aceitabilidade para as solucées encontradas,

Este processo, a0 mesmo tempo que conduz a um questionamento de uma
imagem imaculada de Ciéncia e do seu caricter desinteressado, induz procedi-
mentos de defini¢do social da importincia diferenciada atribuida aos dois tipos
de Ciéncia e da racionalidade a elas associada que se caracterizam por uma
grande ambiguidade. Se, por um lado, as priticas discursivas tendem a reco-
nhecer as Ciéncias Aplicadas e 2 racionalidade instrumental uma importancia
social acrescida enquanto instdncias de fundamentacio dos artefactos tecnold-
gicos imprescindiveis a0 desenvolvimento econémico, por outre, os espacos
sociais institucionalizados para a distribuico dos saberes cientificos (os Sis-
temas Educativos) parecem valorizar socialmente as Ciéncias Puras, encaradas
como importantes instrumentos ao desenvolvimento de capacidades cognitivas.

Embora correndo o risco de sermos acusados de maniquefstas, nio serd
desprovido de sentido admitir-se que esta ambiguidade desempenha um
importante funcio de ocultagio social. Por um lado, ao fundamentar a tecnolo-
gia, ja ndo no tecido soctal mas no campo cientifico, ela contribui para ocultar
o papel da tecnologia na produgio de significagdes sociais. Por outro, ela
tende 2 ocultar o facto dos novos mecanismos escolares de selecgiio resultantes
da substituiciio do Latim pela educacio cientifica pura serem também social-
mente discriminatorios por se apoiarem numa valorizacdo arbitrdria de estilos
cognitivos e tipos de saberes. Para além de contribuir para a legitimacio sim-
bélica da crescente importincia ideolégica do mundo industrial no campo edu-
cativo, o aprofundamento desta dissociacio contribui também para a «aturali-
zacdor de dualismos educativos, fundamentando-os na «aatureza epistemolé-
gica» dos saberes e j4 ndo na sua fungdo social.

O aprofundamento da dissociagdo entre Ciéncias Puras e Ciéncias Aplicadas
confere, assim, uma legitimidade acrescida ao aprofundamento da dissociacio
entre uma formagio tecnoldgica que se confunde com formagio profissional e
uma formagao cientifica vocacionada para o prosseguimento de estudos. Na
primeira priviligiar-se-d uma cultura cientifica encarada como acumulacio das
informagbes necessdrias 4 fundamentagio das tecnologias especificas a que se
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adicionard uma formagio socio-cultural promotora de uma cultura do trabalho
¢ da empresa, ou melhor, do culto do trabalho e da empresa. Na segunda, pro-
mover-se-4 uma imagem idealizada da Ciéncia enaltecendo a sua pureza e
potencialidades autogeradoras, definindo-a como descoberta e conquisia conti-
nua do homem pensante sobre a natureza irracional e como fundamento
inquestiondvel de uma moral tecnoldgica desenraizada da historia € intrinseca-
mente engenhosa; promover-se-d a tecnociéncia como esséncia de uma nova
ética e estética social.

Mas, o aprofundamento da dissociagio entre o puro e o aplicado no campo
clentifico e nas instincias de distribuicdo dos seus produtos conhecimentos
constitui apenas uma das evolugdes possiveis da crise da racionalidade cogni-
tiva. O verdadeiro totalitarismo que a racionalidade instrumental tem exercido
na definicio desta evolugio tem impedido de vislumbrar que a Ciéncia que
hoje se constrdi, para além de possibilitar a produgio de alguns artefactos tec-
nolégicos, & também uma ciéncia da critica da tecnologizacio socialmente
incontrolada; é uma Ciéncia prudente que se reconhece na sua historicidade e
que 20 reconhecer os limites da sua racionalidade reconhece as potenciali-
dades de outras racionalidades; & em suma, também uma ecociéncia cons-
truida na acgdo comunicacional entre ¢ natural e o social, entre o saber sibio e
o saber profano, entre o sujeito e o objecto.

E esta dimensdo critica da Ciéncia que urge revalorizar no campo educativo.
O que € urgente, «nfo & constituir a ciéncia, real ou idealizada, em fundamento
de uma moral, mas sim transmitir uma atitude critica em relagio 4 ciéncia e aos
seus usos, atitude que decorre da propria ciéncia ou do conhecimento das utili-
zaghes sociais que dela se fazems (College de France, Bourdieu, 1987: 105).

Reconhecendo, como realca Habermas, que os «sistemas cientificos que
produzem apenas técnica (...) s3o incapazes de orientar a acgdor, esta educa-
¢do cientifica e tecnoldgica devera assumir que as relagdes entre a Ciéncia, a
Técnica e a Acglio Social constituem uma das dimensdes estruturadoras do seu
desenvolvimento. Entendida como «possibilidade que torna a Ciéncia antropo-
l6gica e como modo de pensar a ciéncia em termos de rede e ndo de torre de
marfim, em termos de educagio € ndo de facto estabelecido, em termos de
incerteza e ndo de certeza,, como realca Bruno Latour (1989), esta formagio
cientifica e tecnologica exige reestruturagio curricular profunda. Ela deverd, em
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primeiro lugar, fazer parte da formagio geral de qualquer cidadfio integrando-
-se em dreas curriculares onde quer a articulagdo quer o peso relativo dos dife-
rentes saberes deverio ser repensadas. Em segundo lugar, ela deverd promover
uma observagdo do trabatho cientifico que nio é dirigida a partir do lugar da
Ciéncia feita (informacdes cientificas), mas a partir das suas légicas estrutu-
rantes, Ao privilegiar as entracas temdticas ou probiematicas em detrimento das
entradas disciplinares, ela deverd atribuir uma forte centralidade as reivindi-
cagdes ou necessidades pds-materialistas: 4 ecologia, ao antinuclear, 3 reabilita-
¢io das tecnologias brandas, aos tempos livres, etc,

Trata-se, por isso, de uma educagio cientifica e tecnolégica construida no
didlogo com as Humanidades e as Expressdes e congruente com o aprofunda-
mento de duas das outras tendéncias produzidas e responsiveis pela crise da
Ciéncia Moderna: a tendéncia para o questionamento da visio cumulativa da
Ciéncia que tem estruturado os curriculos escolares e a tendéncia para o reco-
nhecimento dos limites da hiperespecializagio que anuncia uma nova hierar-
quizagdo socio-epistemolagica dos saberes cientificos e das relacdes entre eles,
construida ja ndio em torno da sua relevincia tecnoldgica, mas da sua pertinén-
cia para construgdo de uma vida decente.

Conclusdes

A relativa centralidade do discurso e da l6gica neoliberal na formulagio de
alternativas 4 crise dos Sistemas Educativos que se tinham expandido em arti-
culagio com o modelo fordista de desenvolvimento deriva em grande parte do
facto de ele ter sido capaz de formular respostas consistentes a um conjunto de
problemas sociais que ele proprio define como sendo de solucio dnica.
Pautando-se pela preocupagio de devolver a sociedade civil um conjunto de
mecanismos de gestdo social até entdo assegurados pelo Estado Providéncia,
este discurso e esta l6gica tém conduzido ao abandono de preocupacbes rela-
cionadas com o aprofundamento de uma légica democritica em detrimento de
uma «acionalidade econdmica- que tende a exercer um verdadeiro efeito de
dominagdo quer na redefini¢fio das relagdes do campo pedagdgico com o
tecido social, quer na transformagiio das relagdes laborais, quer ainda na for-
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mulacio de alternativas 4 crise da wacionalidade cognitiva- que atravessa O
campo da producio cientifica. O aparecimento de um management educativo
que se afirma como a tUnica logica susceptivel de assegurar a democratizagio
dos mecanismos de gestio das escolas e das suas relagdes com o contexto
social, a importincia crescente que se atribui aos discursos apelando para uma
flexibilizagio do trabalho que é confundida com a flexibilizagio do emprego,
bem como a reafirmacio da legitimidade da wacionalidade instrumental» estru-
turar o campo da produgdo de saberes cientificos (pré)ocupado com a gestio
da crise do positivismo, consiifuem os sintomas mais importantes da domina-
¢io exercida por uma ldgica neoliberal que procura ocultar as suas dimensoes
ideoldgicas através da exaltagio da ddeologia do pragmatismon.

O aprofundamento das dimensdes criticas da intervengdo das Ciéncias
Sociais e Humanas &, quanto a nés, imprescindivel 4 reformulagiio dos proble-
mas a que o «discurso neoliberal procura dar solugio e 4 formulagdo de um
«liscurso da utopia realizavel, capaz de construir um quadro alternativo de
inteligibilidade que ndo se confunda com aquele que se cristalizou e naturali-
zou com @ «circulo virtuosor do fordismo. Comtbinando o novo e o velho de
uma forma original e encarando os constrangimentos resultantes da crise do
fordismo como alavancas 4 superagio desta crise e como oportunidades a0
desenvolvimento de espacos de experimentacio social, este «discursor deverd,
por um lado, participar na construgdo de modelos de profissionalidade docente
que reabilite o «militante pedagogicer capaz de desenvolver o sentido crftico
da formacdo, por outro lado ele deverd aprofundar as tendéncias para a flexi-
hilizagio ofensiva do trabalho que nio se confundem com a flexibilizagdo do
emprego, mas anunciam antes a sociedade dos tempos livres em alternativa a
sociedade do desemprego e, finalmente, ele deverd coniribuir para uma «socia-
lizagior de praticas cientificas que, a0 reconhecerem a pertinéncia de uma «acio-
nalidade comunicacionab, reconhecem a legitimidade epistemolégica de outras
formas de saher e afirmam-se como criticas s dicotomias que tém legitimado o
aparecimento do «ualismo tecnologicor que sustenta o dualismo educativo
caracteristico dos anos 80.

Correspondéncia: José Alberto Correia, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagdo, Universidade do Porto, Rua de Ceuta, 118, 6% 4000 Porto
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